محلة جاممة امذا؛ شرببوية 
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ردمد ١78507-م1١‏ 


املد الوابة عش 


الهلوم التربوية 
والدراسات الاسلامية 4 


مجلة جامعة ا ملك سعود دورية تنشرها إدارة النشر العلمي 

والمطابع بجامعة الملك سعود» وهي تهدف إلى إتاحة الفرصة 

للباحثين لنشر نتائج أبحائهم . تنظر هيئة التحرير من خلال هيئات 

التحرير الفرعية ‏ في نشر مقالات في جميع فروع المعرفة. تقدم 

البحوث الأصلية - التي لم يسبق نشرها بالعربية أو بالإنجليزية » 

وفي حالة القبول يجب ألا ت: تنشر المادة في أي دورية أخرى دون إذن 

كتابي مسبق من رئيس هيئة التحرير 
تصنف المواد التي تقبلها المجلة للنشر إلى الأنواع الآنية : 

1١‏ بحث : ويشتمل على عمل ال مؤلف في مجال تخصصه. ويجب 
أن يحتوي على إضافة للمعرفة . 

". مقالة استعراضية : وتشتمل على عرض نقدي لبحوث سبق 
إجراؤها في مجال معين أو أجريت خلال فترة زمنية محددة . 

7 بحث مختصر : مقالة مختصرة لها خصائص البحث نفسها. 

5 -المنبر (منتدى): خطابات إلى المحرر. ملاحظات وردود. نتائج 
أولية: 

.نقد الكتب 

تعليمات عامة 

١-تقدي‏ المواد للنشر : يقدم البحث مخرجا قي صورته النهائية متضمنا 
وضع المجداول والأشكال في أماكتها داخل المتن ومطبوعا على هيئة 
صفحات. مع ضرورة أن يرفق القرص الممغنط المطبوع عليه البحث 
على برنامج 6 078لا أو الأحدث من باستخدام الام لبر افق مع 
31:10 وسيعتذر عن قبول أي بحث لايلتزم كاتبه بتلك 
التعليمات» ويجب أن ترقم الصفحات ترقيما متسلسلا . 

؟ -الملخصات: يرفق ملخص بالعربية وآخر بالإنجليزية للبحوث 
والمقالات الاستعراضية والبحوث المختصرة على ألا يزيد عدد 
كلمات كل منهما على ٠٠١‏ كلمة ‏ 

الجداول والمواد التوضيحية : يجب أن تكون الجداول والرسومات 
واللوحات مناسية لمساحة الصف في صفحة المجلة 
372 ,1917 سم بالترويسات) . ويتم إعداد الأشكال اتسين 
الصيني الأسود على ورق كلكء ولا تقبل صور الأشكال عوضا 
عن الأصول. كما يجب أن تكون الخنطوط واضحة ومحددة 
ومنتظمة في كثافة احبر ويتناسب سمكها مع حجم الرسمء 
ويراعى أن تكون الصور الظلية الملونة أو غير لللونة. مطبوة 
على ورق لماع . . هذاء مع كتابة عنوان لكل جدول وشكل وصورة 
مع الإشارة إلى مصدره إن لم يكن أصليا . 

: الاختصارات: : يجب استخدام اختصارات عناوين الدوريات 
العلمية كما هو وارد فى 5011/1/12 إن اكأنآ اللا 116 
5 تتستخدم الاختصارات المقننة دوليا بدلامن كتابة 


1 سما مدام عكم » سماء مل » مجم» 


0 
0 المراجع : يشار إلى المرا جع داخل المتن بالأرقام حسب أولوية 
١ 0‏ دع الاج جعيمها حت حولت لراجج فى بها لين 
حسب النظام التالي : 


قواعد النشر 
جل حامتة الل تحزن 


)١‏ يشار إلى الدوريات في الم بأرقام داخل أقواس مربعة على 
مستوى السطر . أما في قائمة المراجع قيبدأ المرجع بذكر رقمه 
داخل قوسين مربعين. فاسم عائلة المؤلف» ثم الأسماء الأولى 
أو اختصاراتها. فعنوان البحث (بين علامتي تنصيص)؛ فاسم 
الدورية (بالبتط الماثل»» فرقم المجلد؛ فرقم العدد. فستة النشر 
لابين قوسين). ثم أرقام الصفحات . 

مثال : رزقء إبراهيم أحمد. «مصادر وأتماط الاتصال المعرفي الزراعي 
لزراع منطقة القصيم بالمملكة العربية السعودية . » مجلة كلية 
الزراعة . جامعة ا ملك سعود. قبع زلامة ام)ء احدباللور 

ب ) يشار إلى الكتب في المآن بأرقام داخل أقواس مربعة على مستوى 
السطر مع ذكر الصفحات. مثال ذلك [4. ص7١‏ ]. أما في قائمة 
المراجع فيكتب رقم المرجع داخل قوسين مربعين متبوعا باسم 
عائلة المؤلف» ثم الأسماء الأولى أو اختصاراتهاء فعنوان الكتاب 
(بالبنط المائل)» فمكان النشرء ثم الناشرء فسنة النشر. 

مثال: الخنالدي. محمود عبدالحميد. قواعد نظام ا حكم في 
الإسلام. الكويت: دار البحوث العلمية. ٠198م.‏ 

عندما ترد في المتن إشارة إلى مرجع سبق ذكره ينبتخدم رقم 
المرجع السابق ذكره (نفسه) مع ذكر أرقام الصفحات المعنية بين 
قوسين مربعين على مستوى السطر . 

يجب مراعاة عدم استخدام الاختصارات مثل : المرجع نفسهء 
المرجع السابق 5 

1 الحواشي : تستخدم لتزويد القارىء بمعلومات توضيحية . يشار 
إلى الحاشية في المثن برقم مرتفع عن السطر. ترقم الحواشي 
متسلسلة داخل المان» ويمكن الإشارة إلى مرجع داخل الحاشية. 
في حالة الضرورة عن طريق استخدام رقم المرجع بين قوسين 
مربعين بنفس طريقة استخدامه في ا من . توضع الحواشي ي أسفل 
الصفحات التي ذكرت بها ويفصلها عن المتن خط . 

/اد سوف لن يقبل أى تغييره سواء كان بالتعديل أو الحذف أو 
الإضافة »في البحث في مرحلة مراجعة تجارب الطبع . 

4 - تعر المواد المقدمة للنشر بالمجلة عن آراء ونتائج مؤلفيها فقط . 

8-المستلاات : يمتح المؤلف خمسا وعشرين )١5(‏ مستلة مجانية . 

١٠-المراسلات:‏ توجه جميع المراسلات إلى : 


رئيس هئية التجرير الفرعية 
مجلة جامعة ا ملك سعود 
( العلوم التربوية والدراسات الإسلامية) 
ص .ب 1558 -الرياض ١1851١‏ 
المملكة العربية السعودية 
١١‏ .علد مرات الصدور: نصف سنوية . 
١‏ سعر النسخة الواحدة: ٠١‏ رياللات سعودية» أو © دولارات 
أمريكية (بما في ذلك رسو م البريد) . 
١‏ -الاشتراك والتبادل ا جامعة الملك سعود. 
ص .ب ٠ 051548٠١‏ الرياض ١١5946‏ . المملكة العربية السعودية. 


مجلة جامعة ا ملك سعود » م4٠‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (1): ص ص ١5‏ 18-7/ بالعرية, الرياض (1]71ه/ 1١٠1م)‏ 


المجلد الرابع عشر 


العلوم التربوية 
والدراسات الإسلامية )١(‏ 


!(5اه 
(00آم) 


النشر العلمي والمطايع - جامعةالملك سعود 
ص . ب "5884819 - الرياض ١109171‏ - المملكة العربية السعودية 


هيئة التحرير 


د. تخالد بن عبدالرحمن الحمودي رئيس هيئة التحرير 
.عبدالمزيز بن ناصر المانع 
. عبدالله بن علي السبيل 
. محمد بن عبدالرحمن الحيدر 
. راشد بن حمدالكثيري 
. طارق بن محمدا لسليم ان 


ايند إشته اسيل اشن 
34 شعبان محمد سلام 


٠‏ إبراهيم بن سع دالمهيزع 


المخررون 
. علي بن عبدالعزيز العميريني 


(2) 1477ها 1١٠٠م‏ جامعة الملك سعرد 
جميع حقوق الطبع محفوظة . لا يسمح بإعادة طبع أي جزء من المجلة أو نسخه بأي شكل وبأي وسيلة سواء كانت إلكترونية أو آلية بما في ذلك 
التتصوير والتسجيل زو الإدخال في أي نظام حفظ معلومات أو استعادتها بدون الحصول على موافقة ككتايية من رئيس تحرير اللجلة. 


مطابع جامعة الملك سعود ؟ اه 


مجلة جامعة ا ملك سعود. م4١٠‏ العلوم التبروية والدراسات الإسلامية (؟): ص ص5 718-5١‏ بالعربية: الرياض (11455اه/ 7١10م)‏ 


المحتويات 


50 
عوامل مو المهاروات التدريسية لطالب الشربية العملية في حقل 
الاجتماعيات 
ضيف الله بن عواض الثبيتي 7 2 


الصعوبات التي تواجه الطالبات المستجدات في الكليات الأدبية بجامعة 
الملك سعود وعلاقتها بدرجة رضاهن عن التعليم الجامعي 
فوزية بنت بكر البكر سكا سا ا ا رقا ااه مم ا دي 101 


علي حامد الثبيتي ا ا ا لا + 
آراء طلاب دبلوم التأهيل التربوي نحو استخدام الفيديو في دراسة مقرر 
تقنيات التعليم في كلية التربية بجامعة دمشق 


محمد وححيد صيام اي ا اا 2151 
واقع الحاسب الآلي في المدارس الثانوية من وجهة نظر دورة مدراء الدبلوم 

في كلية التربية 

خرن ين سداد النقيلن لكيس سس لح لم ماسب لق - لال 
اتجاهات المعلمين في محافظة إربد نحو تكنولوجيا التعليم 

لطفي محمد الخطيب ل ا ا 061071 


المحتويات 


دراسة آراء أعضاء هيئة التدريس بكلية التربية بجامعة الملك سعود في شبكة 
الإنترنت 
جمال بن عبدالعزيز الشرهان د لتاقو اوح بمو ا ا 
دوافع التحاق الطلبة السعوديين للدراسة في قسم التربية البدنية وعلوم 
ا حركة بجامعة الملك سعود 
حبيب علي ريعان و عبدالحميد عبدالله الأمير 000 ش23( 
التنزيل وترتيبه» لأبي القاسم الحسن بن محمد بن حبيب النيسابوري 
(ت5١٠:ه)‏ 
دراسة ومتحقيق: نورة بنت عبدالله الورثان اسان مسا لس ل بز 
زكاة الرواتب والأجور وإيرادات المهن الحرة 
بلة الحسن عمر مساعد . 5 2 
أهمية التربية الإسلامية في للمحافظة على المال ال 


عبدالر حمن صالح عبدالله لعو سعد اتوص ا نو ع ا ا رمه 
استخدام اللعب في تعليم المفاهيم العلمية والمعلومات في مادة الرياضيات 
للصف الخامس الابتدائي 
سامي محمد ملحم اا 570000007700000 *ظ1*#2« 


05١ 


2037 


خرف 


بحلة جامعة ا ملك سعود, م6٠‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟))» ص صره . 761-17 (477 اه/؟ ١‏ ١٠م)‏ 


عوامل غو المهارات التدريسية 
لطالب التربية العملية في حقل الاجتماعيات 


ضيف الله بن عواض النبيتي 
أستاذ مشاركء قسم ا مناهج طرق التدريس» 
كلية التربيةء جامعة آم القرى» عكة ا مكرمة؛ ا مملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر في 470/١١/58‏ 1ه ؛ وقبل للنشر في 11451/7/53اه) 


ملخص البحث . هدفت الدراسة إلى تحديد درجة مساهمة كل عامل من عوامل نمو مهارات طالب التربية العملية 
التدريسية التي شملتها الدراسة وعددها 77 عاملا في نمو مهارات طالب التربية العملية المتخصص في حقل 
الاجتماعيات : كما هدفت إلى تحديد أهم المشكلات التي تواجه تطبيق الطالب للتربية العملية وذلك من وجهة 
نظر مشرف الكلية ٠‏ والمعلم المتعاون ٠‏ ومدير المدرسة ؛ وطالب التربية العملية . 

وتكونت عينتها من الطلاب اللتخصصين في حقل الاجتماعيات المطبقين لمادة التربية العملية خلال الفصل 
الدراسي الأول لعام 517١ه‏ . والمشرفين عليهم والمعلمين المتعاونين في تدريبهم ومديري المدارس التي تم بها 
تطبيق التربية العملية. تم اختيارهم بطريقة عشوائية أجريت بين الفصلين الدراسيين الأول والثاني لعام 515١هء‏ 
ووصل عدد أفراد العينة إلى ١١‏ فردا أجابوا عن الاستبانة المخصصة لذلك . وعند تحليل البيانات استخدمت 
التكرارات والنسب المثوية » والمتوسطات الحسابية » والانرافات المعيارية » واختبار (ف) تحليل التباين الأحادي. 
ومن أهم النتائج التي توصلت إليها أن أربعة وثلاثين عاملا من العوامل التي شملتها الدراسة تسهم بدرجة عالية 
في نمو مهارات طالب التربية العملية التدريسية منها إتاحة الفرصة للطالب لكي يختار المدرسة التي يتدرب بها ٠‏ 
وخبرة المعلم المتعاون في التدريب . أما المشكلات التي تواجه الطالب المتخصص في حقل الاجتماعيات خلال 
تطبيقه للتربية العملية فأهمها اثنتان . أولاهما : قلة الاهتمام بطالب التربية العملية . والأخرى : تخوف الطالب 
المندرب من مواجهة الطلاب . كما اتضح أن هناك فروقا في وجهات نظر أفراد العينة حول درجة مساهمة 


كت 3 


0 ضيف الله بن عواض الثبيي 


العوامل التي شملتها الدراسة في نمو مهارات طالب التربية العملية ذات دلالة إحصائية تعود لمستوى التعليم 
والخبرة . 

وأهم التوصيات هي : تحديد المدارس المناسبة للمشاركة في تدريب طلاب التربية العملية » ووضع 
نظام متكامل تحدد به مسؤوليات كل من له علاقة بالتربية العملية . 

مقدمة 

تشكل التربية العملية جزءا أساسيا من برامج إعداد المعلم » وقد احتلت هذه المكانة لأنها 
تعد فرصة ثمينة نتيجة لتوفيرها فرصا للطالب المعلم لتطبيق ما درسه نظريا تحت إشراف 
متخصص ٠‏ ومخطط » وفي زمن محدد . 

وإذا نظر بدقة وموضوعية إلى ما يستفيده الطالب المعلم (من مارسته للتربية عمليا) 
في نمو مهاراته التدريسية » يتضح أن هنالك عوامل عديدة تؤثر في هذا المجال . ش 

ولأن هذه العوامل متنوعة » فإن مدى الاستفادة منها يتأثر بذلك التنوع سلبا 
وإيجابا . 

والمتتبع للعوامل ذات العلاقة بنمو مهارات طالب التربية العملية الملتخصص في حقل 
الاجتماعيات يجد أن منها ما يتعلق بمشرف الكلية » والمدرس المتعاون » ومدير المدرسة 
التي يطبق بها طالب التربية العملية 2 وبيئة المدرسة 4 ومكتب التربية العملية 3 والطالب 

وهذه العناصر تشترك في إثراء الخبرة لنمو مهارات الطالب التدريسية » حيث 
يؤكد أحمد ١[‏ . ص١١‏ )] أن إشراء الخبرة البشرية وتعدد مصادرها يؤدي إلى إيضاح 
المسائل أكثر واستكمال نواقصها لضمان خاصية الاستمرارية لعملية التعليم . 

وبناء على ما سبق فإن نمو المهارات المنشود ٠‏ يتطلب توافر فاعلية العنصر المساهم 


بدؤرة» 


عوامل نمو المهارات التدريسية لطالب التربية العملية في حقل الاجتماعات ال 


والبحث الحالي يركز على وجهات نظر عدد من ذوي العلاقة بالتربية العملية حول 
العوامل المساهمة في نمو مهارات طالب التربية العملية التخصص في حقل الاجتماعيات » 
كما تحاول أيضا اكتشاف المشكلات التي تواجه تطبيق التربية العملية في حقّل الاجتماعيات 
الذي تكثر وتنوع فيه الخبرات غير المباشرة . 


مشكلة الدرامسة 

تحتل التربية العملية مكانة ذات قيمة أساسية في برامج إعداد المعلم لأنها كما يؤكد 
(منسون وبيب 86 200 810505) تعد من أهم عناصر برنامج إعداد المعلم إن لم تكن 
أهمها [؟ ] ٠‏ ويعود ذلك لكونها توفر للطالب بيئة مناسبة لتطبيق ما درسه نظريا » فعن 
طريق توفير هذه البيئة تنمو مهارات طالب التربية العملية التدريسية . 

والمنتبع لدنمو مهارات طالب التربية العملية عموما والطالب المتخصص في 
الاجتماعيات بصفة خاصة:؛ يجد أن هناك عددا من العوامل التي تسهم في نمو مهاراته 
اللازمة للعمل في حقل التدريس ؛ وهذه العوامل تتوزع بين مشرف الكلية » والمدرس 
المتعاون ؛ ومدير المدرسة » والمناخ داخل المدرسة ؛ ومكتب التربية العملية » وأخيرا فإن 
بعض هذه العوامل يتعلق بطالب التربية العملية نفسه . 

ومشكلة الدراسة الحالية هي : ما درجة مساهمة العوامل المختارة في نمو مهارات 
طالب التربية العملية التدريسية اللدتخصص في حقل الاجتماعيات ؟ 


أهداف الدراسة وأهميتها 
هدفت الدراسة الحالية إلى تحديد درجة مساهمة كل عامل من العوامل المختارة التي 
شملتها وعددها 17 غاملا في نمو مهارات طالب التربية العملية التدريسية اللتخصص في 
حك الأس ماه وس العر ال يد يعرف الكل + واتدرين التساون ولوهدير 
المدرسة ٠‏ ومدرسة التدريب . ومكتب التربية العملية » وطالب التربية العملية . وهدفت 


000 ضيف الله بن عواض الشبيّ 


أيضا إلى تحديد أهم المشكلات التي تواجه تطبيق الطالب للتربية العملية في حقل 
الاجتماعيات . وهدفت في النهاية إلى اكتشاف الفروق ( إن وجدت ) بين وجهات نظر 
فثئآت عينة الدراسة حول العوامل التي شملتها الدراسة . 
إن تحديد درجة مساهمة كل عامل من العوامل التي شملتها الدراسة في نمو مهارات 
طالب التربية العملية التدريسية المتخصص في حقل الاجتماعيات يمكن أن يفيد كل من له 
علاقة بهذا المجال » وبالتالي يمكن أن يستفاد من ذلك بوجه عام تما يساعد على تطوير 
التطبيق العملي وتحسين العائد في هذا المجال الحيوي » حيث ينظر للتربية العملية على أنها 
أهم خبرة للدخول في مهنة التدريس [” , ص5 ] . 
أسئلة الدراسة 
١‏ - مادرجة مساهمة العوامل المختارة في نمو المهارات التدريسية لطالب التربية العملية 
المتخصص في حقل الاجتماعيات من وجهة نظر مشرف الكلية ؛ والمعلم المتعاون, 
ومدير المدرسة : وطالب التربية العملية ؟ 
؟ - ماأهمالمشكلات التي تواجه طالب التربية العملية المتخصص في حقل 
الاجتماعيات خلال تطبيقه للتربية العملية من وجهة نظر مشرف الكلية » والمعلم 
المتعاون ؛ ومدير المدرسة ؛ وطالب التربية العملية ؟ 
- هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين وجهات نظر أفراد الدراسة حول درجة 
مساهمة العوامل المختارة في نمو المهارات التدريسية لطالب التربية العملية المتخصص 
في حقل الاجتماعيات تعود للمستوى التعليمي ؛ والخبرة في محال الإشراف على 
التربية العملية ؟ 
مصطلحات الدراسة 
التربية العملية 
تعرف التربية العملية بأنها ذلك الجزء من الإعداد المهني للطالب المعلم وفي أثنائها 
يتعلم على مواقف التدريس مع وجود نوع من التوجيه والإشراف من قبل كل من كلية 


عوامل نمو المهارات التدريسية لطالب التربية العملية في حقل الاجتماعات هم 


التربية ومدرسة التطبيق [؛ »ء ص" ] . وهي برنامج تدريبي يلزم بالانضمام إليه الطلاب 
المنتظمون في دراسة مقررات الإعداد التربوي يهدف تطبيق جميع الكفايات العملية المكتسبة 
وفق التخصص خلال فترة زمنية لا تقل عن فصل دراسي واحد ولمدة خمسة أيام أسبوعيا 
[ 4 » ص١‏ ] . وقصد بالتربية العملية في الدراسة الحالية الفترة الزمنية التي قضاها الطالب 
المعلم المتخصص في حقل الاجتماعيات في التطبيق العملي في المدرسة التي وجه لبا . 


مشرف الكلية 

هو أحد أعضاء البيئة التدريسية في قسم المناهج أو من تقتضي الحاجة تعاونهم من 
الأقسام التربوية بكلية التربية أو من أعضاء هيئة التدريس في الكليات الأخرى بجامعة أم 
القرى أو المتخصصين من خارج الجامعة [ 5 ء ص ؟] . ويقصد به في الدراسة الحالية من 
كلف من قبل مكتب التربية العملية بكلية التربية بجامعة أم القرى بمكة المكرمة بالإشراف 
على بعض طلاب التربية العملية المتخصصين في حقل الاجتماعيات المطبقين لبذه المادة 
بمدارس التعليم العام بمكة المكرمة خلال الفصل الدراسي الأول لعام 515١ه‏ . 


طالب التربية العملية 

هو الطالب الذي أتم الإعداد العلمي في القسم المختص واكتسب في الإعداد 
التربوي عشرين ساعة كحد أدنى [ 0 » ص" ] . ويقصد به في هذه الدراسة الطالب 
المتخصص في حقل الاجتماعيات ( جغرافيا » تاريخ » حضارة ) ويدرس في آخر 
فصل دراسي له بجامعة أم القرى ويطبق مادة التربية العملية في المدرسة الموجه لبا 
بمدينة مكة المكرمة . 


المهارة 
يعرفها سالم والحليبي [7 . ص 588١‏ ] " بأنها القيام بعمل معين بسهولة ودقة." 


4م ضيف الله بن عواض الشبييّ 


مهارات التدريس 

يعرفها اللقاني والجمل [ ا .ص 188 ] على أنها ' قدرة المعلم على استخدام 
الممارسات والإجرائيات التي تساعده على القيام بعملية التدريس بكفاءة عالية تحقق من 
خلالبا مستوى أفضل في العملية التعليمية وتظهر في المحصلة النهائية لنواتج التعليم. " 
وقصد بها في الدراسة الحالية قدرة المعلم على استخدام الممارسات والإجرائيات التي 
تساعده على القيام بعملية تدريس الاجتماعيات بكفاءة عالية يتحقق من خلالها مستوى 
أفضل في العملية التعليمية في حقل الاجتماعيات وتظهر في المحصلة النهاتية لنواتج التعليم 
في هذا الحقل . 


مدرسة التدريب 

ويقصد بها إحدى مدارس التعليم العام ( ابتدائية » متوسطة » ثانوية ) بمكة 
المكرمة » والتي تسمح لكل من مشرف الكلية والطالب المعلم بالمشاهدة والتطبيق أثناء فترة 
التربية العملية ( وهذا بناء على التعاون القائم بينها وبين الجامعة » ويطلق عليها المدرسة 
المتعاونة [8 » ص؟ ١‏ ] . 


المعلم المتعاون 

هو أحد معلمي المدرسة المتعاونة ولديه خبرة كافية في التدريس ورغبة في التعاون مع 
كل من مشرف الكلية والطالب المعلم بالمشاهدة والتطبيق في الفصول الدراسية التي يقوم 
بتدريسها خلال فترة التربية العملية [8 ء ص1 ] . وقصد به في الدراسة الحالية المعلم 
المتخصص في حقل الاجتماعيات ( جغرافيا » تاريخ » حضارة ونظم إسلامية)» المعين 
رسميا في مدرسة التدريب لتدريس المواد الاجتماعية ولديه خبرة كافية في تدريس هذه 
المواد ورغبة في التعاون مع مشرف الكلية والطالب المعلم بالمشاهدة والتطبيق في الفسول 
التي يقوم بتدريسها خلال الفصل الدراسي الأول من عام 15 ١ه‏ . 


عوامل نمو المهارات التدريسية لطالب التربية العملية في حقل الاجتماعات ألم 


حدود الدراسة 

اقتصرت الدراسة الحالية على : 

-١‏ طلاب جامعة أم القرى بمكة المكرمة المطبقين للتربية العملية خلال الفصل 
الأول لعام 517١ه‏ دون طالباتها . 

5- الطلاب المتخصصين في حقل الاجتماعيات (جغرافياء تاريخ » وحضارة) 
والمشرفين عليهم والمعلمين المتعاونين في تدريبهم ومديري المدارس التي تم 
بها تطبيق التربية العملية 

- مهارات طالب التربية العملية التدريسية . 


الإطار النظري والدراسات السابقة 

أولا : الإطار النظري 

تأخذ برامج إعداد المعلمين أهمية كبيرة وتحظى بنوع من العناية التي تتناسب والدور 
الذي يقوم به المعلم نحو المجتمع وأبنائه . وتحتوي هذه البرامج على جانب نظري وآخر 
تطبيقي هو التربية العملية يتاح بواسطته فرصة للطالب لتطبيق ما أدركه في الجانب النظري 
ويالتالي تنمو مهارات الطالب التي تسعى التربية العملية إلى تنميتها عن طريق توفير البيئة 
المناسبة والإشراف البادف . ويؤكد 666 هه7 4مد 110ز2اد5 أن التربية العملية فقط جزء 
من برنامج إعداد المعلم إلا أنها تسهم بدرجة عالية في الإعداد المهني للمعلم [5] . 

وتعدّ كلية التربية بجامعة أم القرى في مكة المكرمة صاحبة خبرة في مجال إعداد 
المعلمين ؛ لأنها تعد امتدادا لكلية المعلمين التي تم افتتاحها في عام 1177ه بمكة المكرمة 
[لكياص؟١].‏ 

والمتتبع لبرنامج إعداد المعلمين بهذه الكلية العريقة ؛ يجد أنه مستمر التطور ويخاصة 
في الجانب العملي التطبيقي منه والمتمثل في التربية العملية ؛ فمع مطلع العام الجامعي 


3 ضيف الله بن عواض الثبيق 


8ه خصص للتربية العملية فصل دراسي كامل يقضيه الطالب بالمدرسة التي يوجه 
للتدريب فيها وهو آخر فصل له بالجامعة ١١[‏ . ص9 ] . 

وتهدف التربية العملية في كلية التربية » جامعة أم القرى بمكة المكرمة إلى ' تمكين 
الطالب المعلم من مهارات التدريس المختلفة ونظريات التعلم وكيفية استخدام الوسائل 
التعليمية وتطبيق المفاهيم الحديثة للمناهج الدراسية . وتهدف أيضا إلى تمكين الطالب من 
القيام بمهام المعلم المختلفة مثل التدريس والريادة وتخطيط وتنظيم الأنشطة اللاصفية 
ووضعها' ٠. ٠١[‏ صل/]. 

ونحو تحقيق الأهداف السابقة » فإن عددا من ذوي العلاقة تسند إليهم مسؤوليات 
متنوعة ١‏ وينبغي أن تتضافر جهودهم ويرتفع مستوى التعاون فيما بينهم لتحسين مستوى 
التغذية الراجعة ومحاولة دعم الاتجاهات الحديثة في هذا الميدان » وفي هذا المنحى أكدت 
جامعة أم القرى [ ٠١‏ . صل"83 ] على أن الطالب المعلم يقوم ' بالتدريس الفعلي داخل 
الصف وفقا لجدول دراسي يشترك في وضعه المشرف على التربية العملية بالاشتراك مع 
المعلم الأساسي ومدير المدرسة ." 

ويعين لطالب التربية العملية مشرفا من قبل الكلية خلال فترة التربية العملية يطلق 
عليه مشرف الكلية » وينبغي أن يكون هذا الملشرف متخصصا في مناهج وطرق تدريس 
المادة التي يقوم بالإشراف على طلابها » وعند الضرورة يسند الإشراف إلى عضو هيئة 
تدريس من قسم المناهج وطرق التدريس لضمان الجانب التربوي وسهولة اللقاء 
باللتخصصين في المادة 1" ء ص18 ] . وفي جامعة أم القرى تكثر أحيانا أعداد الطلاب 
المتقدمين لتطبيق التربية العملية في بتعض التخصصات ومنها الاجتماعيات » وهذا يؤدي 
إلى بقاء بعض الطلاب بدون مشرفين بعد اكتمال أنصبة المتخصصين في المادة وبقية أعضاء 
هيئة التدريس بالقسم ما يجعل مكتب التربية العملية يستعين ببعض أعضاء هيئة التدريس 
العاملين في بعض أقسام كلية التربية الأخرى بل يتعدى الأمر إلى الاستعانة ببعض أعضاء 
هيئة التدريس من أقسام أخرى من كليات الجامعة وأحيانا من المشرفين التربويين العاملين في 


عوامل تمو المهارات التدريسية لطالب التربية العملية في حقّل الاجتماعات ولام 


إدارة تعليم مكة المكرمة [ ٠١‏ .» ص82 ] . ويلاحظ أن هذه الإجراءات لا تساعد على 
بلوغ أهداف التربية العملية كما ينبغي لأنها لا تحقق أحد المعايير في هذا المجال وهو أن يكون 
المشرف على الطلاب متخصص في مناهج وطرق تدريس المادة التي يتدربون على تدريسها 
[الباص؟؟5]. 

ويواجه طلاب التربية العملية في جامعة أم القرى صعوبة في تدريس مادة الجغرافيا 
والتاريخ معا لأن إعدادهم بكفاية ومقدرة مقتصر على إحدى المادتين؛ في حين أن مدارس 
التعليم العام تعدّ أن طبيعة عمل هؤلاء ضمن المواد الاجتماعية فسند لهم في الغالب 
تدريس المادتين ]١1[‏ . 

وهذه الصعوبة تعود إلى كون الأقسام الأكاديمية لم تعط هذا البعد أهمية كافية بحيث 
تعد طلابها بما يتناسب مع متطلبات العمل الفعلي في التدريس في مدارس التعليم العام » 
وهذه المشكلة تؤثر على نفسية الطالب المعلم وأدائه في تدريس المادة التي لم يتخصص بهاء 
وبالتائي لا يرغب أن يزار من قبل المشرف وقت تدريسه لبا . 

ويطلب من مشرف الكلية القيام بخمس زيارات على الأقل لطالب التربية العملية في 
الفصل خلال مدة التدريب [” ا ص56 .]١514‏ 

وتمشيا مع ما تهدف له التربية العملية . فإن مجال تدريب الطالب لا يقتصر على 
التدريس بل لابد أن يتدرب ويطور مهاراته في جوانب متعددة منها الأنشطة المدرسية ؛ 
والإدارة» والإشرافء والمراقبة» والريادة»: والوسائل التعليمية» والمكتبة المدرسية» 
والامتحانات» والواجبات الطلابية» والاجتماعات» وطرق حل المشكلات المدرسية » 
والعلاقات الإنسانية داخل المدرسة» وخدمة المجتمع المحيط [4 ؟ة6١؛!١].‏ 

ومعروف أنه في الغالب لا يوجد لدى الطالب خلفية مناسبة عن التربية العملية عند 
تقدمه لتطبيقها » وحتى يصبح الطالب على بصيرة بذلك توفر كليات التربية للطالب دليلا 
للتربية العملية » ويجتمع بعض المسؤولين في مكاتب التربية العملية في الغالب بالطلاب قبل 
توجيههم للمدارس ليقوموا بتوضيح أبعاد هذا المجال الجديد بالنسبة للطالب. 


:ليم ضيف الله بن عواض النبيي 


إن تحديد المكان الذي تنفذ به التربية العملية ينبغي أن يتم في ضوء أسس علمية » 
ومنها توفير الفرصة للطالب قدر الإمكان في اختيار مدرسة التدريب» وهذا الإجراء ربما 
خفف من حدة المشاكل التي تقابله مثل مشكلة المواصلات؛ وبالتالي يمكن أن يساعد هذا 
العمل في إقبال الطالب على العمل بروح معنوية عالية» وبالتالي تنمو مهاراته بدرجة أكثر. 
إلا أن الملاحظ أن توريع الطلاب على المدارس من قبل مكاتب التربية العملية يتم في 
الغالب بطريقة عشوائية متأثرا بعوامل متعددة ؛ منها أن المدارس المتعاونة في هذا المجال لبا 
إمكانات محدودة تجعلها لا تقبل إلا أعدادا محددة من الطلاب في كل تخصص ؛ في حين أن 
أعداد الطلاب الراغبين في تطبيق التربية العملية في تلك المدارس كثيرةء وهذا يؤدي إلى 
توزيع بعض الطلاب بطريقة عشوائية رغم أنه لا يتمشى مع أهمية التربية العملية. وفي هذا 
الشأن يؤكد .اه © !»ها ١17[‏ ] أن التوزيع العشوائي لطلاب التربية العملية على 
المدارس الذي يتم غالبا ؛ لا يتمشى مع أهمية التربية العملية التي تعد حجر الزاوية في 
تدريب الطالب . 

إن أهمية التربية العملية بالنسبة لبرنامج إعداد المعلمين والوظيفة التي تؤديها في هذا 
لمجال » تقتضيئان إعطاءها مزيدا من الاهتمام في اختيار مدرسة التدريب ٠»‏ ومدير مدرسة 
التدريب » والمدرس المتعاون . ومشرف الكلية . ويؤكد )أعالصةلا قصة ه11زدلد5 [ 9 ] أنه 
حتى يعد المدرسون لعالم اليوم وعوالم الغد » فإن إعداد المعلمين يحتاج إلى إعادة بنية 
بعض مساراته وتطبيقاته التقليدية . 

وفي حين أن التربية العملية تعد تاج تدريب المعلم » فإن الربط بينها وبين بقية 
عناصر التدريب غالبا مشكوك فيه . فمكان ممارسة الطالب للتربية العملية يحدد في الغالب 
بطريقة عشوائية وقليل من ا محاولة والمصادر تخصص للربط بين الجامعة والمدرسة . 

إن خبرة التدريب في التربية العملية ينبغي أن تكون مستمرة » لأن المدرسين 
المتعاونين يحتاجون إلى أن يكون لديهم إحساس قوي بعناصر التدريب الجامعي , ولأن 


عوامل نمو المهارات التدريسية لطالب التربية العملية في حمل الاجتماعات وام 


العاملين في الجامعة يحتاجون إلى تغذية راجعة ومدخلات أخرى من المدارس وهذه العلاقة 
مفقودة في الغالب .]١11[‏ 

وينبغي أن يوجه طالب التربية العملية إلى المدرسة المختارة لتدريبه في أول يوم من 
أيام الفصل الدراسي المخصص للتطبيق » ويخصص لتهيئته أسبوع أو أسبوعان في البداية 
للتعرف على المدرسة وأنشطتهاء وحضور بعض الخصص مع مدرس المادة المتعاون 
لمشاهدة التدريس الفعلي بالمدرسة [”* , ص" 7 ]. ومع فاعلية ما سبق وموضوعيته: إلا 
أن كثرة أعداد الطلاب المتقدمين لتطبيق التربية العملية تحول أحيانا في بعض الكليات ومنها 
كلية التربية بمكة المكرمة عن التقيد بذلك . 

ويمر طالب التربية العملية خلال تطبيقه للمادة بمرحلة المشاهدة » ومرحلة التدريس 
الفعلي المبدئي » ومرحلة التدريس المكثف .1١7[‏ ص ص 15# , 00 184 ص 
ص .]٠١5 3١١5‏ 

وتعد مرحلة المشاهدة مهمة » حيث يدخل طالب التربية العملية على بعض 
المدرسين الأساسيين في مجال تخصصه » ولبذه المرحلة وبقية المراحل أهداف وخطة يتم عن 
طريق تطبيقها بلوغ تلك الأهداف . 

ويفضل أن يوجه لمدرسة التدريب عدد من الطلاب في التخصص الواحدء وهذا 
ربما يسهم في زيادة ثقة الطالب لأنه في الغالب يقبل على مناقشة زملائه ( أكثر من غيرهم) 
عندما تعترضه بعض المشكلات . 

ويشكل المعلم المتعاون مصدرا غنيا لنمو مهارات طالب التربية العملية » فهو يناقش 
مع الطالب كيفية توزيع موضوعات المقرر ٠‏ وأسئلة الاختبارات » والوسائل التعليمية؛ 
بل ويدخل عليه في الفصل أثناء تدريسه ويوفر له التغذية الراجعة المناسبة . وقدأكد 
6ه 4مة دمدرعمء5 [ 19 ] أن للمعلم المتعاون تأثيرا قويا في إعداد طالب التربية العملية 
المندرب ء كما أكد هذا التأثير حمدان [١٠؟‏ . ص75 ] . 


دنع ضيف الله بن عراض الثبيق 


وتعد رغبة طالب التربية العملية لمهنة التدريس عاملا مهما لنمو مهاراته» لأن توافر 
الرغبة يجعل الطالب حريصا على الإصغاء ومحاولة الاستفادة مسن التدريب تدريجيا ويؤكد 
ه1451 لدة برووع 2101 [ 3١‏ ] أن لرغبة طالب التربية العملية في التدريس علاقة 
إيجابية بأدائه . 

وتبادل الزيارات في الفصول الدراسية بين طلاب التربية العملية في كل تخصص مع 
كتابة بعض الملاحظات وبالتالي مناقشتهاء يمكن أن يفيد في تنمية مهارات طالب التربية 
العملية إذا خطط له وأشرف عليه مشرف الكلية . وعن هذا البعد أورد همة عمم1:© 
«قطاءع0 [؟١]‏ أن المدرسين يقدمون تدريسا له مدى وعمق ومرونة عن طريق عملهم 
الجماعي التعاوني النابع من زياراتهم وملاحظاتهم لبعض الفصول, وبالتالي دراستهم مع 
بعض للموضوعات التعلقة بالتدريس ٠‏ وهذا يمكن محاولاتهم الابتداعية في التدريس . 

إن لكل مهنة في الغالب بعض المشكلات التي تقابل من يعمل بهاء وتختلف في 
الغالب حدة بعض المشكلات مقارنة ببعض المشكلات الأخرى» ويذكر 20ة العدونظ 
ب«مجره ل 581 ] أن المشكلات التي تقابل بعض مدرسي الاجتماعيات في المرحلة ما فوق 
الابتدائية هي : مشكلة استثارة رغبة الطلاب للدرس والتعامل مع الفروق داخل الفصل » 
وامحافظة على ضبط النظام داخل الفصل ٠‏ واختبار الطللاب ودرجاتهم ونقلهم واختيار 
واستخدام طرق التدريس المناسبة . 

ويأخذ المناخ داخل المدرسة أهمية كبيرة » لأنه عندما يكون مناسبا يساعد طالب 
التربية العملية على نمو مهاراته لمساهمته في التخفيف من المشاكل التي تقابل الطالب. 
ويتوافر ذلك عندما يكون المشرف على طالب التربية العملية » والمدرس المتعاون؛ ومدير 
المدرسة مدركين من البداية للمشاكل التي تقابل الطالب ولديهم رغبة لحلها . وفي هذا 
المجال يؤكد 5دههم [75 . ص”” ] أنه يبدو منطقيا أن التطبيق التربوي العملي يخدم 
أفضل إذا أصبح برنامج إعداد المعلم ومديري المدارس أكثر إدراكا للمشكلات التي تواجه 
المدرسين الجدد واستطاعو! توفير بيئة أكثر دعما لمرحلة التدريس . 
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ويفترض أن يحمل طالب التربية العملية في الغالب بعض الأفكار والطرق الجديدة 
على المدرسة » ونتوقع أن يطبقها ولكنه يجد ضغوطا من العاملين في بعض مدارس التدريب 
تحد من حماسه ؛ ويشير 1104865 [50؟] إلى أن هنالك ضغوطا من العاملين ببنعض 
مدارس التدريب على الطالب ليقوم بالتطبيق المماثل لما يقوم به العاملين بالمدرسة 
ويصاحب هذه المشكلة تخوف الطالب وعدم ثقته فيما سوف يقدم عليه من عمل . 

وحتى تتم الفائدة المتوقعة من التربية العملية » فإنه ينبغي أن تكون هناك حلقات 
نقاش أسبوعية في كل مدرسة من المدارس التي يوجد بها طلاب التربية العملية لضمان 
نجاح التدريب يحضرها مشرف الكلية والمدرس المتعاون وطلاب التربية العملية بالمدرسة » 
تنم خلالها مناقشة بعض المشكلات التي تعترض عملية التدريب[ ” » ص77 ]. ويرى 
11 لمة واانهات5 [ 9 ] أنه ينبي أن يكون هناك اجتماعات أسبوعية على مستوى 
الكلية يحضرها مشرف الكلية وطلاب التربية العملية » ويكون ذلك وفق خطة مسبقة بحجيث 
يحدد يوم معين وساعات محددة لطلاب كل تخصصء وينسق ذلك مع المدارس التي تحتوي 
على الطلاب المطبقين . 

ومع أهمية اللقاءات السابقة ودورها في الإسهام في نجاح التربية العملية إلا أن 
فاعليتها تعتمد على وجود خطة واضحة مسبقة فيما يتعلق بذلك . 

ويوصي البزاز [55] بأن يسعى المعلم قدر الإمكان لتكون أساليبه التدريسية 
جماعية وتعاونية » وأن تشترك المدرسة التي تجرى فيها الأنشطة العملية ٠‏ والمشرفون 
والموجهون التربويون ١‏ في عملية تقويم الطالب » وأن يؤدي ذلك إلى تغذية راجعة 
لتحسين إعداد المعلمين . 

وينقل البزاز [55 ] عن رؤوف عبدالرازق هاني أن من أهم الاتجاهات الحديثة في 
إعداد المدرسين في الولايات المتحدة : تخصيص مدة أطول للتربية العملية . وحلقات 
دراسية (سمنارات) مرافقة للتربية العملية لمناقشة مشكلات التدريس واستراتيجياته » وأن 
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يحرى تقويم الطلبة المطبقين بواسطة الأساتذة التربويين في الجامعة مشاركة مع مدرسي 
المرحلة » وأن تتعدد الزيارات للطلبة المطبقين لمشاهدة وتقويم تدريسهم . 


ثانيا : الدراسات السابقة 

إن المتقصي يدان التربية العملية يجد أنه ينال اهتماما من الباحثين » فعلى المستوى 
العربي قام الجبر [ 777 ] بدراسة المشكلات التي تواجه طلاب المواد الاجتماعية في التربية 
ا ميدانية » وتكونت عينة البحث من سبعة وستين طالبا متخصصين في الجغرافيا والتاريخ 
سجلوا للتربية الميدانية في الفصل الدراسي الثاني للعام الجامعي -١507‏ 107١ه‏ بقسم 
المناهج وطرق التدريس بكلية التربية بجامعة الملك سعود بالرياض . 

ومن النتائج التي توصلت إليها الدراسة أن نسبة 7,/ا/ا# من الطلاب يرغبون في 
التطبيق داخل مدينة الرياض» و نسبة 270.5١‏ يدرسون أربع حصص في الأسبوع فقطء 
ونسبة 470.07 يشاهدون زملاءهم في التدريسء و نسبة 44٠‏ يلجأون إلى المشرف عندما 
تواجههم مشكلة » ونسبة 200.80 يتعاونون مع المدرس الأول في المدرسة بدرجة بسيطة» 
ونسبة 774,28 لا يتعاونون مع زملائهم في المدرسة ونسبة 40.10/ يستفيدون من المشرف 
بدرجة بسيطة» ونسبة 487,77/ يشعرون بأن المشرف يراقب عملهم في المدرسة بدرجة 
بسيطة» ونسبة 781.557 من أفراد الدراسة ينفذون توجيهات المشرف أثناء التربية الميدانية 
بدرجة بسيطة» ونسبة 777,717 من أفراد الدراسة ؛ يرون أن الوسائل التعليمية تتوافر 
بمدارسهم : ونسبة /1/7.71/ من أفراد الدراسة أجابوا بأنه توجد بمدارسهم حجرة لعرض 
الأفلام وعمل الخرائط والجسمات؛ ونسبة 750.04 من أفراد العينة يرون أن إدارة المدرسة 
تتعاون معهم . 

وعن مسؤوليات مشرف الكلية قام الوابلي 81 ] بدراسة حول مسؤوليات مشرف 
الكلية على التربية العملية بجامعة أم القرى ؛ وقد استخدم الاستبانة أداة للدراسة » ومن 
أهدافها تحديد مسؤوليات مشرف الكلية تجاه المساهمين في تنفيذ برنامج التربية العملية 
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والتعرف على مدى تطبيق مشرف الكلية لمسؤولياته. وطبقت الدراسة في عام -١1014‏ 
6هء وشملت الدراسة ١4‏ مشرف كلية » و177١‏ طالبا معلما » و١‏ مدير مدرسة 
متعاونة » و 08 معلما متعاونا. والنتائج التي توصلت لبا الدراسة فيما يتعلق بمسؤوليات 
مشرف الكلية تجاه طالب التربية العملية هي : 
١-عقد‏ اجتماع مع طلابه المعلمين لتقديم توجيهاته وإرشاداته قبل الذهماب 
للمدرسة. 
؟- الذهاب مع طلابه المعلمين إلى المدرسة المتعاونة في اليوم المحدد لبدء التربية 
العملية . 
- تعريف الطالب المعلم بأنظمة ولوائح المدرسة المتعاونة قبل وصوله إلى المدرسة. 
5- تعريف الطالب المعلم بأهداف التربية العملية والمشكلات التي قد تواجهه أثناء 
فترتها . 
5- مشاركة المعلم المتعاون والطالب المعلم في ترتيب وتوزيع الجدول الدراسي . 
-١‏ تعريف الطالب المعلم بمدير المدرسة والمعلمين المتعاونين . 
/ا- مناقشة التقارير التي يكتبها الطالب المعلم حول انطباعاته ومشاهداته للدروس. 
8- مساعدة الطالب المعلم على تطبيق المفاهيم التربوية النظرية إلى واقع ملموس . 
- مشاركة الطالب المعلم في مناقشة مشكلات التربية العملية التي واجهها . 
١٠-عمّد‏ اجتماعات فردية بعد كل زيارة للطالب المعلم لتقديم النقد البناء 
والتوجيه اللازم حول الدروس التي قام الطالب المعلم بتدرييها . 
-١‏ عقد اجتماعات جماعية بعد كل زيارة ؛ إذا احتاج جميع الطلاب المعلمين في 
المدرسة إلى توجيهات محددة . 
١١‏ - مناقشة الطالب المعلم بعد كل زيارة في جميع بنود بطاقة التقويم لتحديد 


وضعة . 


ضيف الله بن عواض الثبيي 


لقن 

-٠‏ أن يمارس مفهوم العلاقات الإنسانية مع الطالب المعلم أثناء فترة التربية 
العملية. 

1- أن يقوم بإنذار الطالب المعلم في حالة تقاعسه عن أداء واجبه خلال فترة 


6- أن يشعر الطالب المعلم كل فترة بمدى تقدمه ليكون على بينة من مستواه 


5- أن يطلع الطالب المعلم على الأساليب التي يتبعها في تقويمه . 

- أن يستفيد من التقويم الذاتي للطالب المعلم في التقويم النهائي للتربية العملية. 

ويلاحظ أن جزءا من المسؤوليات السابقة يمكن أن يقوم به مكتب التربية العملية 
عن طريق عقد اجتماعات في بداية الفصل الدراسي وخلاله . 

أما فيما بخص مدى تطبيق مشرف الكلية لمسؤولياته تجاه الطالب المعلم » فبعد 
استخدام الباحث للتكرار والنسب المئوية ومقياس المطابقة ( كا' ) لكل مسؤولية من 
المسئوليات المرتبطة بمحتوى المفردات المتعلقة بمدى تطبيق مشرف الكلية لتلك المسئوليات 
تجاه الطالب المعلم ٠‏ فقد ظهرت النتائج التالية : أن هنالك اتفاقا في وجهات نظر كل من 
مشرفي الكلية والطلاب المعلمين فيما يتعلق بتطبيقات ١5‏ مسؤولية من المسؤوليات المناطة 
بهم ؛ والتي عبرت عنها المفردات ذات الأرقام من ١‏ إلى ١١5‏ ؛ في حين اختلف الطلاب 
والمعلمون في وجهة نظرهم حول تطبيق مشرفي الكلية للمسؤولية رقم ١١؛:‏ حيث أشار 
الطلاب إلى عدم تطبيق مشرفي الكلية لبذه المسؤولية وهي أن يطلع الطالب المعلم على 
الأساليب التي يتبعها في تقويمه . وهذا يمكن أن يعود إلى أن الطالب يحتاج إلى وقت طويل 
وشرح كثير قبل أن يقتنع بالأساليب التي يتبعها المشرف عند تقويمه للطالب . 

وقد قام فضل [ 79 ] بدراسة تجريبية لاختبار فاعلية نموذج مقترح لإعداد وتدريب 
المعلم في تدريس العلوم في المدرسة العربية . وتكونت عينة الدراسة من 5٠١‏ من الطلاب 
المعلمين المقيدين في ثلاثة برامج مختلفة لإعداد معلمي التعليم العام التي تقدمها كلية التربية 
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جائعة البحرين هي برنامج معلم الفصل . وبرنامج التخصص الفرعي ٠‏ وبرنامج الدبلوم 
العام في التربية . وتم اختيارهم بطريقة العينة الطبقية العشوائية» وأصبح هنالك مجموعتان 
تجريبيتان وأخرى ضابطة » حيث تم تدريب الطلاب المعلمين في المجموعة التجريبية الأولى 
باستخدام استراتيجية الممارسة والتحليل الذاتي » وفي المجموعة التجريبية الثانية باستخدام 
استراتيجية الممارسة ٠‏ والتحليل باستخدام التغذية الراجعة من الزملاء أو المشرف » 
وطبقت على المجموعات ثلاثة اختبارات تحريرية في التحصيل . وعن طريق القياس القبلي 
والبعدي أظهرت النتائج وجود فروق دالة إحصائيا عند مستوى أقل من ٠.0١‏ لصالح 
المجموعة التجريبية الثانية مقارنة با جموعة التجريبية الأولى والمجموعة الضابطة » ولصالح 
المجموعة الأولى مقارنة بالمجموعة الضابطة؛ أي أن استخدام استراتيجية الممارسة والتحليل 
مع التغذية الراجعة من الزملاء أو المشرف له تأثير فعال في زيادة قدرة الطالب المعلم لمهم 
مبادىء تدريس العلوم . 

وقام غوني ]”١[‏ بدراسة عن العوامل المرتبطة بأداء التربية العملية لدى طلاب 
وطالبات كلية التربية بالمدينة المنورة - جامعة الملك عبدالعزيز . وقد هدفت الدراسة إلى 
التعرف على بعض العوامل التي من شأنها أن تتدخل في أداء الطلاب أثناء التربية العملية » 
وتمثل بالتسبة لبم عوامل تحد من كفاءتهم المطلوبة لبذه العملية التدريبية . وقد طبق 
الباحث استبانة على عينة من طلاب وطالبات المستوى الرابع المتوقع تخرجهم في الفصل 
الثاني لعام ١ه‏ اشتملت على ٠١‏ طالبا و 54 طالبة تم اختيارهم بطريقة عشوائية » 
ومن النتائج التي توصلت لبا الدراسة : 

-١‏ أن الإدارة المدرسية والمدرسين لا يضعون ثقتهم في أداء الطلاب المتدريين 
للمهام التدريسية حيث ينظر إلى المتدريين والمتدريات على أنهم أقل كفاءة من 
المدرسين الأساسيين » ولذلك يقل تعاون وتوجيهات الإدارة المدرسية 
للمتدرب . 
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؟- أن طلاب وطالبات التربية العملية يعانون من زيادة العبء الدراسي بالكلية» 
وهذا يجعلهم لايجدون وقتا كافيا لتأدية دورهم في التربية العملية بالشكل 
المطلوب؛ حيث يقلل من جهدهم المبذول لتحضير دروس التربية العملية ولا 
يتيح لهم فرصة الاشتراك في الأنشطة المدرسية ومعايشة الجو المدرسي » 
بالإضافة إلى أنها لا نترك لهم وقتا كافيا لتصحيح دفاتر تلاميذهم وتقلل من 
الفرص لمناقشة بعض الآراء والأفكار مع المدرسين الأساسيين بالمدرسة . 

*“- عدم وقرة أماكن مناسبة بالمدرسة لعقد اجتماعات بين الطلاب المتدربين 
والمدرسين ولمراجعة الدروس وتصحيح دفاتر الطلاب بالإضافة إلى عدم توافر 
وسائل المواصلات المريحة والوسائل التعليمية والمكتية المدرسية المناسبة . 

5- أن الطلاب والطالبات يعتقدون أن من معوقات أدائهم في التربية العملية عدم 
إعدادهم إعدادا تربويا وأكاديميا جيدا . 

وقام حسان ]71١1[‏ بدراسة واقع التربية العملية في دول الخليج العربية » وقد كان 

من ضمن أهداف الدراسة تحديد الصعوبات التي تواجه الطلبة والمشرفين والإداريين . وقد 
استخدم الباحث استبانة احتوت على 7١‏ سؤالا تم إرسالها إلى ست دول من دول الخليج 
العربية » وقد تم الرد من قبل دولة البحرين» والإمارات العربية المتحدة؛ والكويت» 
وقطرء وسلطنة عمان . وقد أشارت النتائج إلى وجود صعوبات نفسية بالنسبة للطلبة فيما 
يتعلق بالتكيف مع المواقف الجديدة » وصعوبة في الوصول إلى بعض المدارس » والنقص 
في الوسائل التعليمية ؛ وصعوبة تنظيمية هي الإرباك الذي يتعلق بالجدول المدرسي . 
وأجرى ياركندي [17] دراسة تقويمية لبعض جوانب التربية العملية بكلية التربية 
للبنات بمكة المكرمة من وجهة نظر عينة من أعضاء هيئة التدريس عددهم 5 وقع عليهم 
الاختيار بطريقة عشوائية » وجميع طالبات الفرقة الرابعة وعددهن 77١‏ طالبة؛ ولم يرد 
في حدود الدراسة أي إشارة إلى العام الذي طبقت فيه . ومن النتائج التي توصلت لبا 
الدراسة أن هناك حاجة لزيادة فترة المشاهدة لتكون أريعة أسابيع وتخصيص فصل دراسى 


عوامل نمو المهارات التدريسية لطالب التربية العملية في حمّل الاجتماعات ال 


كامل للتربية العملية » وأن علاقة التفاعل بين الطالبة وعضو هيعة التدريس قليلة؛ وأن هناك 
عدم تفرغ للمشرفة لتوجيه ومتابعة طالبة التربية العملية لانشغالها محاضراتها في الكلية . 

وأجرى الوابلي والدخيل [*5] دراسة هدفت إلى التعرف على نوعية الدوافع 
ذات التأثير المباشر في اختيار طلاب جامعة أم القرى للالتحاق ببرامج إعداد المعلم » 
وتحديد الحوافز الإيجابية » والاستفادة منها في اختبارات القبول . وقد تم توزيع الأداة على 
مجتمع الدراسة» وهم طلاب وطالبات التربية العملية في الفصل الدراسي الثاني لعام 
6ه وعددهم 705 . ومن أهم النتائج التي توصلت لبا الدراسة أن أهم 
الحواقز الداخلية ذات الأهمية المؤثرة في التحاق الطلاب المعلمين ببرنامج إعداد المعلم 
مجامعة أم القرى كانت على النحو التالي : )١(‏ الإيمان بقدسية المهنة » (5) الرغبة في خدمة 
أبناء المجتمع السعودي » (”7) القناعة بأنها تعطي فرصة للعطاء » (5) القدرة على تدريس 
التخصص بأسلوب فاعل : (2) الرغبة في العمل مع التلاميذ ومساعدتهم على التعلم . أما 
الحوافز الخارجية» فد أوضحت الدراسة أن أهمها هو أن الدين الإسلامي يحث على 
تعليم الآخرين ووضوح خط سيرالمهنة مقارنة بغيرها من المهن الأخرى . 

وقام ذياب [75] بدراسة ميول الطلبة المعلمين نحو برنامج التربية العملية في 
الجامعة الأردنية »ء وشملت الدراسة جميع الطلبة المعلمين الملتحقين ببرنامج التربية العملية 
للعام 1557/1946م في الفصل الدراسي الثاني وعددهم ١57‏ طالبا وطالبة من جميع 
التخصصات . وتوصلت الدراسة إلى أن ميول الطلبة المعلمين نحو الجزء النظري والعملي 
التطبيقي من البرنامج ٠‏ والمدارس المتعاونة والمعلمين والمعلمات المتعاونين إيجابية عموما . 
أما ميولهم نحو المشرفين فقد كانت إيجابية في بعض الجوانب » ومنها مساعدة المشرفين لهم 
في تطوير شخصياتهم والتغلب على الصعوبات التي واجهتهم ؛ وسلبية نحو البعض 
الآخر؛ حيث إن نسبة 770 فقط اعتبروا أن عدد الزيارات كان كافياء ونسبة 5./ا5/ 
فقط اعتبروا أن المشرف حضر عددا كافيا من الدروس . كما بينت نتائج الدراسة أن ميول 
الطلبة المعلمين نحو المواصلات ٠‏ والإمكانات : والوسائل كانت سلبية . 
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كما وجد في ميدان التربية العملية اهتمام من قبل الباحثين خارج العالم العربي » 
حيث قام عدبروم [7"6] بدراسة حول العلاقة بين معدلات إنجاز طالب التربية العملية 
المعطاة من قبل تلاميذ المرحلة الابتدائية - المرحلة التي طبق بها الطلاب المعلمون مادة 
التربية العملية - ومشرف الكلية والمعلمين المتعاونين . وهدفت الدراسة إلى اختبار هذه 
العلاقة . وتكونت عينة الدراسة من تلاميذ المرحلة الابتدائية » الطلاب المعلمين » المعلمين 
المتعاونين. ومشرفي الكلية » وقد بلغ العدد الكلي لأفراد العينة 414 فردا » وطبقت على 
العينة أداة خاصة بمهارات التدريس ؛ وقد توصلت الدراسة إلى وجود اختلافات ذات 
دلالة إحصائية عند مستوى ٠.05‏ بين المجموعات في المعدلات المعطاة لإنجاز طلاب التربية 
العملية حيث اتضح أن معدل متوسط الإنجاز المعطى من قبل التلاميذ أقل من المتوسط 
المعطى من قبل المعلمين المتعاونين؛ وهو أقل أيضا من المتوسط المعطى من قبل مشرفي 
الكلية . كما توصلت الدراسة إلى أن هناك علاقة ارتباط متوسطة بين معدل الإنجاز المعطى 
لطالب التربية العملية من قبل مشرفي الكلية والمعلمين المتعاونين » حيث وصلت إلى 18,» 
و ٠.18‏ في حين أن معدل الإنجاز المعطى من قبل التلاميذ لم يكن مرتبطا بالمعدلات المعطاة 
من قبل مشرفي الكلية ولا بالمعدلات المعطاة من قبل المعلمين المتعاونين . 

كما أجرى 120567 300 رما5م9[0 737 ] دراسة حول تصورات الطلاب المعلمين 
بالمرحلة الابتدائية عن البنية الاجتماعية للمنهج هدفت إلى تتبع المنظور الذي يطوره 
الطلاب نحو تدريس الاجتماعيات ٠‏ وتحديدهم للهدف من تدريسها ٠‏ ووضع هذه المواد 
بين المواد الأخرى والمدرس المتعاون في هذا الحقل . ولتحقيق أهداف الدراسة أجريت 
مقابلات مستقلة مسجلة على عينة مكونة من 5١‏ طالبا معلما من المعدين للعمل في التعليم 
الابتدائي من جامعتين من جامعات الولايات المتحدة الواقعة في الوسط الشرقي»؛ حيث إن 
4 منهم تم اختيارهم من إحدى الجامعتين وسمح لهم باختيار الصف الذي يريدون 
تدريسه . وكان ذلك خلال العام /1441م والفصل الدراسي الثاني لعام 1584م ؛ أما ١‏ 
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من أفراد الدراسة فقد تم سحبهم بطريقة غير عشوائية من الجامعة الثانية خلال العام 
17م ومن نتائج الدراسة ما يلي : 
-١‏ لا يوجد لدى الطلاب المعلمين أفراد العينة المتخصصين في حقل الاجتماعييات 
تحديد عام للهدف من تدريس الاجتماعيات وكانت الأهداف التي ذكروها 
نابعة تما يدرسون من موضوعات في صفوف تعليمية محلدة . 
؟- أن العلاقة بين الطالب والمدرس المتعاون كانت قويةء وهم يحافظون عليها 
ويعرفون المدرسين المتعاونين معهم تماما أفضل من معرفتهم لأساتذتهم 
بالجامعة . وقد أشار الطلاب إلى أن للمدرس المتعاون أثرا على طريقتهم في 
التدريس ومهاراتهم مع احتفاظه باحترامهم كما أشاروا إلى أن لدى المدرس 
المتعاون معرفة متنوعة يحتاجها الطالب المعلم فهو مصدر لمعرفة دقيقة . 
-٠“‏ أشار الطلاب المعلمون إلى أن الاجتماعيات تحتل آخر مكان من حيث الأهمية 
بين بقية المواد الدراسية تما يجعل تدريسها في الغالب في آخر اليوم . 
وعن معوقات الإشراف على طالب التربية العملية قام #عااءه1 «هكك7هء81 
3 بدراسة ميدانية هدفت إلى تحديد معوقات إصلاح التربية العملية التي تقابل مشرفي 
الجامعة . وتكونت العينة من أربعة عشر طالبا وطالبة تربية عملية » وأربعة عشر مدرسا 
متعاونا ومشرف جامعة. وقد استخدمت طريقّة الملاحظة الرسمية وغير الرسمية والمقابلات 
الشخصية ٠‏ وطبقت الدراسة في أربع مدارس ابتدائية تقع في الجنوب الغربي للولايات 
المتحدة في فصلين دراسيين متتابعين . ومن النتائج التي توصلت إليها الدراسة أن الطلاب 
المعلمين شعروا أن أقوى مؤثر ( سلبا أو إيجابا ) في تعلمهم للتدريس هو تطبيقهم للتربية 
العملية » والمعلمون المتعاونون . والخبرة » والمدرسون الآخرون » وبرامج التدريب أثناء 
الخدمة » وطرق التدريس »٠‏ والزملاء » والأقرباء » ومن ذواتهم . وقد أوضحت الدراسة 
أن المعلمين المتعاونين يرون أن لكل مدرس شخصية ولم يكن هناك رغبة لدى المعلمين 
المتعاونين للحديث عن انعكاساتهم عن تدريسهم وتدريس طلاب التربية العملية. 
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وأظهرت الدراسة أن للحقيقة السابقة لدى المعلم المتعاون علاقة غير إيجابية تؤثر بدرجة 
كبيرة على التغذية الراجعة التي يوفرها المعلم المتعاون لطالب التربية العملية: حيث إن 
المعلمين المتعاونين لن يسمحوا لطلاب التربية العملية بالدخول إلى الحجرات الدراسية 
لملاحظة بعض المعلمين . كما أظهرت الدراسة أن دور مشرف الجامعة غامض ومربك 
للمعلم المتعاون حيث يقوم بملاحظة قصيرة (وسمينار) قصير للتغذية الراجعة من كل 
أسبوعين وهو لا يصرف وقتا كافيا لبناء ثقة مع الطالب والمدرس المتعاون . وأخيرا أظهرت 
الدراسة أن أكثر المدارس لا توفر بيئة مناسبة لدعم تحليل حازم لعملية التدريس . 

وقام :وهال (8"] بدراسة تتبعية لمدة خمسة أشهر لطريقة التخطيط للتدريس 
لدى إحدى مدرسات الصفين الأول والثاني الابتدائي مجتمعة بولاية متشجن الأمريكية » 
وهذه المدرسة لها خبرة في التدريس لمدة ست سنوات ٠‏ وهدفت الدراسة إلى تلبية الحاجة 
إلى توظيف ناذج عملية لإجراءات التخطيط للتدريس ؛ وقد خضعت هذه الحالة لطرق 
ملاحظة متنوعة . وأوضحت الدراسة أن التخطيط على مستوى السنة الدراسية ركز على 
الحتوى . والأهداف ؛ وتتابع موضوعات المحتوى » والوسائل التعليمية » والمصادر » 
والأفكار الأساسية لكل مادة دراسية . وقد خصص لكل مادة دفتر تحضير مستقل وهذه 
هي بعض الجوانب التي يتدرب الطالب المعلم عليها خلال فترة التربية العملية . 

يتضح من عرض الدراسات السابقة أنها قد تناولت جوانب متنوعة من جوانب 
التربية العملية » فقد تناولت دراسة الجبر المشكلات التي تواجه طلاب المواد الاجتماعية في 
التربية الميدانية » وركزت دراسة الوابلي على مسؤوليات مشرف الكلية على التربية العملية 
مجامعة أم القرى » واهتمت دراسة فضل بتجريب نموذج مقترح لإعداد وتدريب المعلم في 
تدريس العلوم في المدرسة العربية » وركزت دراسة غوني على العوامل المرتبطة بأداء 
التربية العملية لدى طلاب وطالبات كلية التربية بالمدينة المنورة » وتناولت دراسة حسان 
واقع التربية العملية في دول الخليج العربية » وركزت دراسة ياركندي على تقويم بعض 
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جوانب التربية العملية بكلية التربية للبنات بمكة المكرمة . واهتمت دراسة الوابلي والدخيل 
بموضوع التعرف على نوعية الدوافع ذات التأثير المباشر في اختيار طلاب جامعة أم القرى 
للالتحاق ببرامج إعداد المعلمين » وركزت دراسة دياب على ميول الطلبة المعلمين نحو 
برنامج التربية العملية في الجامعة الأردنية . أما دراسة 66هم » فقد ركزت على العلاقة بين 
معدلات إنجاز طالب التربية العملية المعطاة من قبل تلاميذ المرحلة الابتدائية ومشرف الكلية 
والمعلمين المشرفين » في حين أن دراسة 85ه136005 300 نإا5م2310 اهتمت بتصورات الطلاب 
المعلمين بالمرحلة الابتدائية عن البيئة الاجتماعية للمنهج ؛ وقد اهتمت دراسة «هكلمةط816 
بتحديد معوقات إصلاح التربية العملية التي تقابل مشرفي الجامعة » كما ركزت دراسة 
:ععطذلا على التخطيط للتدريس . 

وهذا يوضح أهمية وحيوية موضوع التربية العملية لدى الباحثين نما جعلهم 
يتناولون جوانبه المختلفة » والدراسة الحالية ركزت على عوامل نمو المهارات التدريسية 
لطالب التربية العملية المتخصص في حقّل الاجتماعيات»: فهي منسجمة مع الدراسات 
السابقة في اهتمامها بجانب من جوانب التربية العملية » وتختلف عن أكثر الدراسات السابقة 
في تركيزها على عوامل فو المهارات التدريسية لدى طلاب التربية العملية المتخصصين في 
حقل الاجتماعيات. وقد استفادت الدراسة الحالية من الدراسات السابقة في مرحلة بناء أداة 
الدراسة وتحديد المصطلحات » كما أنها شجعت الباحث على اختيار موضوع الدراسة. 


إجراءات البحث 
مجتمع البحث 
تكون مجتمع البحث من جميع طلاب التربية العملية المطبقين في العام الدراسي 
57 هالمنتمين إلى حقل الاجتماعيات - تخصص : جغرافيا » تاريخ » حضارة ونظم 
إسلامية » ومن المشرفين على الطلاب سابقي الذكر » ومعلمي الاجتماعيات المتعاونين في 
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الإشراف على تدريب الطلاب : ومديري المدارس التي طبق بها الطلاب مادة التربية 
العملية . 


اشتملت عينة البحث على ١77‏ فرداء هم طلاب التربية العملية المطبقين في 
الفصل الدراسي الأول لعام 417١ه‏ المنتسين إلى حقل الاجتماعيات - تخصص : 
جغرافياء تاريخ ٠.‏ حضارة ونظم إسلامية » والمشرفين على الطلاب سابقي الذكر , 
ومعلمي الاجتماعيات المتعاونين في عملية تدريب الطلاب سابقي الذكر » ومديري 
المدارس التي طبق بها الطلاب مادة التربية العملية . وقد تم اختيار هذه العينة بطريقة 
عشوائية أجريت بين الفصلين الدراسيين الأول والثاني لعام 14١15‏ ١ه‏ . 

وبهذا فإن عدد الاستبانات الموزعة قد بلغ ١77‏ استبانة وبلغ العائد منها ١١7‏ 
استبانة بنسبة 7240.5 . 


جدول رقم .١‏ فئات أفراد العينة والاستبانات الموزعة والعائد منها 


الفية عدد الاستبانات الموزعة عدد الاستبانات العائدة ‏ نسسبة العائد المستخدم _ 
١-مشرف‏ كلية 15 1 1 
” - مدير مدرسة ف ف 11 
7- معلم متعاون 1 نف 14 
+ - طالب تربية عملية :1 1:1 معر 
الجموع نهنا 1١‏ 0م11 


يوضح جدول رقم ١‏ فئات أفراد العينة وعدد الاستبانات الموزعة على كل فئة 
والعائد منها » كما يوضح أن عدد الاستيانات الموزعة على أفراد العينة قد وصل إلى ١77‏ 
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استبانة ؛ في حين أن العائد قد بلغ ١١7‏ استبانة بنسبة 780.7 ؛ ويوضح الجدول نسب 


العائد من قبل كل فئة من فئات أفراد العينة . 


جدول رقم ” . المستوى التعليمي لأفراد العينة 


المستوى التعليمي > العدد السبة الموية 
١‏ - شهادة أعلى من الشهادة الجامعية . 3 214 
١‏ - شهادة جامعية . 14 21550 
77 - طالب تربية عملية أو حاصل على شهادة كلية 1 11 
الجمموع 1١1‏ 11 


يوضح جدول رقم ”؟ أن 44 من أفراد العينة طلاب تربية عملية أو حاصلون 
على شهادة الكلية المتوسطة ؛ 54 حاصلون على الشهادة الجامعية . في حين أن ١17‏ 
حاصلون على شهادة أعلى من الجامعية . 


أداة البحث 

نحو تحقيق أهداف البحث قام الباحث بتصميم استبانة تكونت من ثلاثة أجزاء » 
حيث بني الجزء الأول لاستخراج بعض البيانات الشخصية للمجيب ذات العلاقة بالبحث 
مثل : التخصص ., والمؤهل ؛ وسنوات الخبرة . وقد أرفق للمجيب خطاب يوضح كيفية 
الإجابة عن هذا الجزء وهي إما بوضع إشارة ( ا) أو الكتابة في المكان المخصص لذلك . 

أما الجزء الثاني ؛ فقد احتوى على 7 عبارة كل عبارة تمثل عاملا من عوامل نمو 
مهارات طالب التربية العملية التدريسية المنتمي إلى حقل الاجتماعيات»؛ ووضع أمام 
العبارة مقياس متدرج في أربعة مستويات وطلب من المجيب أن يضع إشارة ( 7) أمام 
العبارة في المستوى الذي يعبر عن وجهة نظره » في حين أن الجزء الأخير تطلب من المجيب 


)وس ضيف الله بن عواض الشبيي 


كتابة أهم خمس مشكلات تقابل تطبيق طالب التربية العملية المنتتمي لحقل الاجتماعيات » 
وقد تم توزيع الاستبانة على أفراد عينة الدراسة في آخر الفصل الدراسي الأول لعام 1515١ه‏ . 


صددق الأداة 

قبل بدء الباحث ببناء أداة البحث قام باستعراض بعض أدبيات البحث في مجال 
التربية العملية عامة وفي مجال الاجتماعيات خاصة بالإضافة إلى الملاحظات التي سبق أن 
دونها خلال زياراته لطلاب التربية العملية وتدريسه لمواد طرق تدريس الاجتماعيات . 
وبعد ذلك قام ببناء الاستبانة في ضوء السابق في صورته الأولية» ثم عرضه على عددمن 
أعضاء هيئة التدريس ذوي العلاقة من العاملين في كلية التربية بمكة المكرمة التابعة لجامعة 
أم القرى » وكلية المعلمين بالطائف , وكلية التربية بالطائف التابعة لجامعة أم القرى؛ وقد 
قاموا مشكورين بإبداء ملاحظاتهم التي أخذ بها الباحث وفي ضوئها أصبحت الاستيانة 
جاهزة للتطبيق في صورته النهائية . 

بعد ذلك وللتأكد من مدى وضوح عبارات الاستبانة قام الباحث بتطبيقها على عدد 
عشرة من مديري المدارس من خارج عينة الدراسة » وبعد إجابتهم عنها اتضح أنها كانت 
واضّحة بالنسبة لهم وبذلك فهي مناسبة للتطبيق . 
نات الأداة 

تم حساب ثبات الأداة بواسطة الحاسب الآلي بجامعة أم القرى » وقد تبين أن ثبات 
فقرات الأداة قد وصل إلى 85.5/ باستخدام ألما كروتباخ (طعوطدمعك عناماة) . 
المعالجة الإحصائية لتحليل البيانات 

عند تحليل بيانات البحث استخدمت التكرارات والنسب المئوية » والمتوسطات 
الحسابية ٠‏ والانحرافات المعيارية » واختبار( ف ) تحليل التباين الأحادي ؛ واختبار توكى 
عنالءع2:06 (151] - لإعكانا1 للمتابعة إذا كان هناك دلالة إحصائية لاختبار ( ف ) . ١‏ 


عوامل تمو المهارات التدريسية لطالب التربية العملية في حمل الاجتماعات خرف 


تحليل البيانسات ونتائج البحث 

عند تحليل بيانات الدراسة قام الباحث بعرضها وفق أسئلة الدراسة في الجداول 
ذات الأرقام 4-١‏ . 

وللإجابة عن سؤال الدراسة الأول ونصه : ما درجة مساهمة العوامل المختارة في 
نمو مهارات طالب التربية العملية التدريسية اللتخصص في حقل الاجتماعيات ؟ قام الباحث 
بحساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لإجابات أفراد العينة . 


جدول رقم ” . المتوسطات الحسابية والاتحرافات المعيارية لوجهات نظر أفراد الدراسة عن العوامل المسساهمة 
في نهو مهارات طالب التربية العملية في حقل الاجتماعيات 


3 العامل حرجة المساهمة في نمو مهارات الطالب 
المتوسط الحسابي الانحراف المعياري 

0 وجود مشرف الكلية المتخصص في مناهج وطرق تدريس الاجتماعيات دن 1 

0 وجود مشرف الكلية المتخصص في المناهج وطرق التدريس يفن ا 

* وجود مشرف الكلية المتخصص ف التربية 5 كلاىء 

3 وجود مشرف الكلية المنتخصص في مجال تخصص الطالب الأكاديمي لين ف 

0 توافر خبرة مشرف الكلية في الإشراف على طلاب التربية العملية 3 نفك 

1 امتلاك مشرف الكلية الرغبة بالعمل في مجال التربية العملية 8 كلا 

04 كثرة زيارات مشرف الكلية للطالب مع إعطاء توجيهات بعد لحك وفك 

4 توافر خبرة المدرسة الموجه لبا الطالب في ميدان التربية العملية 0" ااا 

9 نوع مبنى المدرسة الموجه لبا طالب التربية العملية لك لاه 

0٠‏ تكامل تجهيزات المدرسة الموجه لبا طالب التربية العملية . 5 ا 

0١‏ توافر غرفة مجهزة خاصة بالوسائل التعليمية في حقل الاجتماعيات يفنا كان 

30 توافر إذاعة مدرسية تخدم أهداف تعليم الاجتماعيات 1 كمه 

2001 توافر غرفة مجهزة بخصصة لأنشطة الاجتماعيات كن 104 


04 تبنى المدرسة الموجه لها الطالب لأنشطة خاصة بالمواد الاجتماعية ينك لاقمرء 


لك أ طناك ١‏ القترة 
لقف ضيف الله بن عواص الْعْبي 


تابع جدول رقم 7 
م العامل درجة المساهمة في نمو مهارات الطالب 


المتوسط الحساي الانحراف المعياري 


09 تزايد الحصص التي يدرسها الطالب تدريجيا معدل حصتين في 3000 ملل 
الأسبوع إلى أن يبلغ نصابه التدريسي 

11 وجود جدول أسبوعي لتدريب الطالب ومشاهدته للأدوار ين ١‏ 
المختلفة بالمدرسة 

07 حضور الطالب لمشاهدة التدريس لمدة أسبوع قبل بدثه التدريس لكي ا 
الفعلي 

04 تدريب الطالب على تحضير وتقديم درس من تخصصه أمام زملائه 2 “ارم د 
أثناء دراسته لطرق التدريس 

204 قيام الطالب بتطبيق ما درسه في مواد الإعداد التربوي نين 0 

٠‏ استشارة الطالي لزملائه المطبقين بالمدرسة 4 فك 

فى دخول الطالب لمشاهدة زملائه المطبقين للتربية العملية مع مناقشة كن لكل 
النتائج مع المشرف 

بف وجود عدد من الطلاب المطبقين للتربية العملية في المدرسة لوقن الاىء 

77 خبرة معلم الاجتماعيات المتعاون في التدريس كدان ه١٠‏ 

014 توافر الرغبة لدى معلم الاجتماعيات المتعاون بتوجيه ومتابعة للضي ان 
طالب التربية العملية 

0" تعدد زيارات المعلم المتعاون للطالب مع إعطاء توجيهات بعد فخدضن لامرء 
الزيارة 

33> امتلاك المعلم المتعاون مؤهلا أعلى من الجامعي 6 1 

لاا خبرة مدير المدرسة في مجال التربية العملية 6 الارء 

"0 توافر الرغبة لدى مدير المدرسة بتوجيه ومتابعة طالب التربية 1 ا 
العملية 

39> تعدد زيارات مدير المدرسة للطالب مع إعطاء توجيهات بعد لك لي 


الزيارة 


عوامل نمو المهارات التدريسية لطالب التربية العملية في حمل الاجتماعات مما 


تابع جدول رقم م 
مم العامل درجة المساامة في نمو مهارات الطالب 
المتوسط الحسابي الانخراف المعياري 

0 متابعة مشرف الكلية والمعلم المتعاون ومدير المدرسة تنفيذ يسنا ١ه‏ 
توجيهاتهم 

045١‏ عقد اجتماعات أسبوعية بالمدرسة لمناقشة المشكلات التى تواجه جا لكل 
طلاب التربية العملية ْ 

077 إعطاء فرصة لاختيار الطالب المعلم مدرسة التدريب لين ل 

235 تفرغ الطالب للتربية العملية فقط 8 44 

4 توجيه الطالب المعلم للعمل بالمدرسة في أول يوم من أيام النفصل لكين ا 
الدراسي 

و عقد اجتماعات أسبوعية بالكلية لمناقشة المشكلات التي تواجه مم آله 
طلاب التربية العملية 

7 0 عقد اجتماع عام للطلاب قبل توجيههم للمدارس لتوضيح أبعاد يفدانا ا 
التربية العملية 

27 _وجود دليل للتربية العملية هكين 0 


يوضح جدول رقم ” المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية المتعلقة بدرجة 
مساهمة العوامل التي شملتها الدراسة في نهو مهارات طالب التربية العملية ؛ وقد انحصرت 
بين 7,84 و ١8.؟‏ للعامل الخناص بإعطاء فرصة لاختيار الطالب مدرسة التدريب » 
والعامل المتعلق بتوافر إذاعة مدرسية تخدم أهداف تعليم الاجتماعيات على التوالي . 

كما يوضح الجدول أن الا تحرافات المعيارية قد تراوحت بين ٠.488 1,١١‏ للعامل 
المتعلق بعد اجتماعات أسبوعية بالمدرسة لناقشة المشكلات التي تواجه طلاب التربية 
العملية » والعامل الخاص بخبرة معلم الاجتماعيات المتعاون في التدريس على التوالي . 
ويلاحظ بصفة عامة أن عدد 4" من المتوسطات الحسابية قد زادت قيمها على ” : ويهذا 


ا ضيف الله بن عواض الثبيتي 


فإنها تشير إلى أن 4” عاملا من العوامل التي شماتها الدراسة وعددها ٠7‏ عاملا تسهم 
بدرجة عالية في نمو مهارات طالب التربية العملية اللتخصص في حقل الاجتماعيات . 
ويتضح أيضا أن أهم 18 عاملا تسهم في نمو مهارات طالب التربية العملية ا متخصص في 
حقل الاجتماعيات من بين العوامل المدروسة هي : إعطاء فرصة لاختيار الطالب مدرسة 
التدريب ٠‏ وخبرة معلم الاجتماعيات المتعاون في التدريس » ومشرف الكلية اللتخصص في 
مناهج وطرق تدريس الاجتماعيات » وحضور الطالب لمشاهدة التدريس لمدة أسبوع قبل 
بدئه التدريس الفعلي » وتوافر الرغبة لدى معلم الاجتماعيات المتعاون بتوجيه ومتابعة 
طالب التربية العملية » وخبرة مدير المدرسة في مجال التربية العملية » توافر الرغبة لدى 
مدير المدرسة بتوجيه ومتابعة طالب التربية العملية » وخبرة مشرف الكلية في الإشراف 
على طلاب التربية العملية » وخبرة المدرسة الموجه لبا الطالب في ميدان التربية العملية » 
وكثرة زيارات مشرف الكلية للطالب مع إعطاء توجيهات بعد الزيارة » وتفرغ الطالب 
للتربية العملية فقط. . وامتلاك مشرف الكلية الرغبة بالعمل في مجال التربية العملية ؛ 
ومشرف الكلية اللتخصص في يجال تخصص الطالب الأكاديمي ؛ وتكامل تجهيزات المدرسة 
الموجه لبا طالب التربية العملية » ومتابعة مشرف الكلية والمعلم المتعاون ومدير المدرسة 
تنفيذ توجيهاتهم » وقيام الطالب بتطبيق ما درسه في مواد الإعداد التربوي » وتدريب 
الطالب على تحضير وتقديم درس من تخصصه أمام زملائه في أثناء دراسته طرق 
التدريس ؛ ووجود عدد من الطلاب المطبقين للتربية العملية في المدرسة . 

كما اتضح أن أكبر عامل يسهم في نمو مهارات طالب التربية العملية هو إعطاء فرصة 
لاختيار الطالب مدرسة التدريب إذ حصل على أعلى متوسط حسابي وهو 27,84 
وإعطاء الطالب هذه الفرصة ربما كان له بعض المبررات منها توافر المواصلات ؛ وطبيعة 
العلاقات الإنسانية داخل المدرسة » ووجود طلاب آخرين يعرفهم الطالب يطبقون 
بالمدرسة . وسمعة المدرسة وطلابها عموما » وموقع المدرسة ومدى احتوائها على 
المرافق. ومع أهمية توفير الفرصة أمام الطالب لاختيار المدرسة إلا أن المدرسة نفسها يمكن 


عوامل نمو المهارات التدريسية لطالب التربية العملية في حقل الاجتماعات ممم 


أن تكون غير مناسبة للتدريب» وبعض المدارس والمسؤولين يعتقدون أن الطالب يأتي 
لتكميل الجدول وهذا مبدأ يترتب عليه مضار كثيرة» في حين أنه لا يساعد على تحقيق 
أهداف التربية العملية . يلي العامل السابق في المساهمة العامل المتعلق بخيرة معلم 
الاجتماعيات المتعاون في التدريب ٠‏ ومعروف أن طالب التربية العملية له علاقة كبيرة 
بالمعلم المتعاون لما يكون بينهما من تنسيق مستمر واجتماعات ومناقشات حول كثير من 
محتويات المادة؛ بالإضافة إلى أن المعلم المتعاون يحضر في الغالب كثيرا من الحصص التي 
يدرسها طالب التربية العملية؛ وبالتالي فالطالب يحصل على تغذية راجعة في كثير من 
الأحيات عن طريق المعلم المتعاون . ش 

أما ثالث عامل من العوامل التي تسهم في نمو مهارات طالب التربية العملية 
المتخصص في حقل الاجتماعيات من وجهة نظر أفراد الدراسة فهو العامل المتعلق بوجود 
مشرف الكلية اللتخصص في مناهج وطرق تدريس الاجتماعيات حيث بلغ المتوسط 
8 وهذا العامل احتل هذه المكانة لأنه يؤدي إلى عمل متناسق في الغالب» ولأن 
المفاهيم المستخدمة معروفة لدى الطرفين» فهذا المشرف في الغالب يسهل التفاهم معه لأنه 
يقوم في الغالب بتدريس الجانب النظري للمادة . يلي ذلك في المساهمة في نمو مهارات 
طالب التربية العملية المتخصص في حقل الاجتماعيات حسب وجهة نظر أفراد الدراسة 
العامل الخاص بحضور الطالب لمشاهدة التدريس لمدة أسبوع قبل بدئه التدريس الفعلي » 
ويبدو منطقيا إذا أخذ في الاعتبار كثرة المتأثرين من عملية تطبيق التربية العملية أن تخصيص 
فترة مناسبة لمشاهدة الطالب لعملية التدريس قبل بدئه للتدريس الفعلي يعد عاملا ذا 
فاعلية خاصة إذا كان له خطة محددة الخطوات . 

أما العامل الخامس الذي يساهم في نمو مهارات طالب التربية العملية بدرجة عالية 
حسب وجهة نظر أفراد الدراسة فهو العامل المتعلق بتوافر الرغبة لدى معلم الاجتماعيات 
المتعاون بتوجيه ومتابعة طالب التربية العملية إذ بلغ المتوسط الحسابي لبذا العامل 7,0١‏ »2 
ويليه العامل المتعلق بخبرة مدير المدرسة في مجال التربية العملية إذ وصل المتوسط الحسابي 


فى ضيف الله بن عواض الثبيقي 


لهذا العامل إلى 7,0٠‏ . وتوافر الرغبة من قبل المعلم المتعاون يجعله يعمل بفاعلية أكثر مع 
طالب التربية العملية تما يساعد في نمو مهارات الطالب لأن العلاقات بين الاثنين سوف 
يسودها نوع من الاحترام المتبادل والتوجيهات الأخوية . وأما بالنسبة لخبرة مدير المدرسة في 
محال التربية العملية ٠‏ فإنها تأخذ أهميتها من أن المدير يصبح أكثر تفهما للمشكلات التي 
تقابل الطالب وللظروف التي بمر بها الطالب في العادة» وبالتالي فإن الطالب يأنس لبذه 
النوعية من المديرين ويعرض عليهم ما يعترضه من مشكلات في جو أخوي وفي الغالب 
يحصل على المساعدة اللازمة . 

ويبين الجدول أيضا أن هناك ١١‏ عاملا تشير وجهات نظر أفراد الدراسة إلى أنها 
تسهم أيضا بدرجة عالية في نمو مهارات طالب التربية العملية وهي تلي في درجة إسهامها 
العوامل الثمانية عشر السابقة مباشرة؛ وهذه العوامل هي استشارة الطالب لزملائه 
المطبقين بالمدرسة » وتوافر غرفة مجهزة خاصة بالوسائل التعليمية في حقل الاجتماعيات » 
وتعدد زيارات المعلم المتعاون للطالب مع إعطاء توجيهات بعد الزيارة » وعد اجتماع عام 
للطلاب قبل توجيههم للمدارس لتوضيح أبعاد التربية العملية » ووجود دليل للتربية 
العملية » ومشرف الكلية المتخصص ف المناهج وطرق التدريس ؛ ودخول الطالب 
لمشاهدة زملائه المطبقين للتربية العملية مع مناقشة النتائج مع المشرف ٠‏ ومبنى المدرسة 
الموجه لها طالب التربية العملية » وتوجيه الطالب للعمل بالمدرسة في أول يوم من أيام 
الفصل الدراسي ؛ ومشرف الكلية المتخصص في التربية » وعقد اجتماعات أسبوعية 
بالكلية لمناقشة المشكلات التي تواجه طلاب التربية العملية » وتعدد زيارات مدير المدرسة 
للطالب مع إعطاء توجيهات بعد الزيارة » وتوافر غرفة مجهزة لخصصة لأنشطة 
الاجتماعيات » ووجود جدول أسبوعي لتدريب الطالب ومشاهدته للأدوار المختلفة 
بالمدرسة » وعقد اجتماعات أسبوعية بالمدرسة لمناقشة المشكلات التي تواجه طلاب التربية 
العملية » وامتلاك المعلم المتعاون مؤهلا أعلى من الجامعي . 


عوامل نمو المهارات التدريسية لطالب التربية العملية في حقل الاجتماعات يخس 


وعلى العموم؛ فإن المتوسطات الحسابية المتعلقة بوجهات نظر أفراد الدراسة حول 
درجة مساهمة كل عامل من العوامل التي شملتها الدراسة في نمو مهارات طالب التربية 
العملية تشير إلى أن غالبية العوامل تساهم بدرجة عالية في نمو مهارات الطالب . 

والناظر إلى العوامل السابقة يجد أنها تتعلق بالمدرس المتعاون مع طالب التربية 
العملية » ومدير المدرسة التي يطبق بها طالب التربية العملية » ومشرف الكلية الذي يكلف 
بالإشراف على طالب التربية العملية » والبيئة المدرسية التي يطيق بها طالب التربية 
العملية؛ ومكتب التربية العملية بكلية التربية بجامعة أم القرى بمكة المكرمة » وأخيرا طالب 
التربية العملية نفسه المتخصص في حقل الاجتماعيات. وهذا يمكن أن يكون قد شارك في 
أن يكون هناك نوع من الاتفاق في وجهات نظر أفراد الدراسة والنظر إلى أنها تساهم 
بدرجة عالية » وهذا يوضح أهمية العوامل التي شملتها الدراسة ويشير إلى فاعليتها 
وجدواها وصلاحيتها للتطبيق في مجال التربية العملية الخاص بتدريس الاجتماعيات . 

وبالنظر مرة أخرى إلى اللجدول يتبين أن هناك ثلاثة عوامل تسهم بدرجة متوسطة في 
نمومهارات طالب التربية العملية. هي توافر إذاعة مدرسية تخدم أهداف تعليم 
الاجتماعيات؛ وتبني المدرسة الموجه لبا الطالب لأنشطة خاصة بالمواد الاجتماعية وتزايد 
الحصص التي يدرسها الطالب تدريجيا بمعدل حصتين في الأسبوع إلى بلوغ النصاب » حيث 
بلغت متوسطاتها ”5,8١‏ . 5.97 + 1.47 على التوالي » وعاملان من هذه العوامل 
متعلقان بالنشاط المدرسي الخاص بالمواد الاجتماعية . 

وبالنظر إلى العوامل الثلاثة السابقة نجد أن أفراد العينة يرون أنها تساهم بدرجة 

متوسطة في نمو مهارات طالب التربية العملية » وهذا يمكن أن يعود إلى قلة تطبيقها والأخذ 
بها في المدارس لأن الطلاب لا يشجعون على المشاركة في النشاط المتعلق بالاجتماعيات بما 
فيه الكفاية: ولأن المدارس لا تحتوي على مكان للأنشطة؛ ولأن الطالب يعتقد أن هذا 
عمل غير أساسي في ميدان التدريب؛ ولأن المدرسة تقحم الطالب في عملية التدريس 
بطريقة غير تدريجية نمايشغل الطالب ويجعله لا يهتم بالأنشطة؛ ولأنه لا يوجد مادة في 


ا 
م ضيف الله بن عراض التبيي 


الكلية توضح للطالب أهمية النشاط المدرسي في مجال الاجتماعيات . ويمكن أيضا أن يعود 
السبب إلى أن أكثر المشرفين من قبل الكلية على طلاب التربية العملية غير متخصصين في 
مناهج وطرق تدريس الاجتماعيات . 

وللإجابة عن سؤال الدراسة الثاني ونصه : ما أهم المشكلات التي تواجه طالب 
التربية العملية المتخصص في حقل الاجتماعيات خلال تطبيقه للتربية العملية ؟ قام الباحث 
بحصر المشكلات التي كتبت من قبل أفراد العينة والنسب المثئوية لمن كتبوها . 

در : أن هناك ثماني عشرة مشكلة قابلت طلاب التربية العملية 
المتخصصين في حقل الاجتماعيات وذلك من وجهة نظر أفراد العينة » وأهم عشر 
مشكلات قابلت الطلاب هي : قلة الاهتمام بطالب التربية العملية » وتنوف الطالب 
المتدرب من مواجهة الطلاب ؛ وتكليف الطالب المتدرب يدول وأعمال أكثر مما يجب » 
وقلة الوسائل التي تحتويها المدرسة » وعدم التناسب بين ما يقدم بالجامعة والتعليم العام , 
وعدم تقدير الطلاب للطالب المندرب » وعدم ملاءمة المبنى لاستخدام الوسائل ٠‏ وضعف 
مستوى طالب التربية العملية » وعدم الانسجام بين الطالب والمشرف » وتدني مستوى 
الدافعية لدى طالب التربية العملية » وكانت نسبها كالتالي: 740.07 , 240.90 ,2 2/289,48 
لا ملحلك تخا تلخدف للا :4154 :413348 . إن قلة الاهتمام 
بطالب التربية العملية يمكن أن تعود إلى عدد من العوامل؛ منها على سبيل المثال عدم 
اجتماع المسؤولين بمكتب التربية العملية بالطلاب قبل توجيههم للمدارسء وذلك لتنوير 
الطلاب عن أبعاد التربية العملية . وكذلك فإن عدم تسليم الطالب دليلا للتربية العملية 
يجعل الطالب لا يعرف كثيرا عن التربية العملية وربما أحس بعض الطلاب أن توجيههم 
للمدارس لم يبنَ على أسس علمية ٠‏ ويمكن أن يعود تنوف طالب التربية العملية من 
طلاب المدرسة لنفس الأسباب السابقة . 


عوامل نمو المهارات التدريسية لطالب التربية العملية في حمّل الاجتماعات قم 


جدول رقم 4 . المشكلات التي تقابل طلاب التربية العملية التخصصين في حقل الاجتماعيات حسب 


وجهات نظر أفراد الدراسة 
030 المشتكلة التكرار النسبة المثوية 
١‏ قلة الاهتمام بطالب التربية العملية 1 لا 72 
1 تخوف الطالب المتدرب من مواجهة الطلاب :1 /ا 25 
م تكليف الطالب المتدرب بيجدول وأعمال أكثر نما يجب 8 ا / 
0 قلة الوسائل التي تحتويها المدرسة يفنا يففغه 
0 عدم التناسب بين ما يقدم بالجامعة والتعليم العام ف 2/1 
1 عدم تقدير الطلاب للطالب المتدرب فى ارام 
37 عدم ملاءمة المبنى لاستخدام الوسائل 1" الت 
م ضعف مستوى طالب التربية العملية 7 ننه 
0 عدم الانسجام بين الطالب والمشرف 19 114 
30٠‏ تدني مستوى الدافعية لدى طالب التربية العملية 15 21 
0١‏ عدم متابعة المدرس المتعاون للطالب المتدرب بالشكل المطلوب 3 14 
07 تمكين مشرفين غير متخصصين ٠‏ 114 
01 عدم احتواء المدارس على معامل تدريس الاجتماعيات 0 ,14 
200-514 صعوبةالحصول على الوسائل عن طريق الاستعارة 4م الام 
0-06 اختلاف وجهات النظر حول طريقة كتابة التحضير 4 كيم 
207 بعد موقع المدرسة م اليه 
007 تأخر توزيع الطلاب على المدارس 7 2 
0١‏ عدم وجود غرفة تخصصة لوسائل وأنشطة المواد الاجتماعية 0 25 


أما تكليف طلاب التربية العملية بجدول وأعمال أكثر نما يجب فيمكن أنه يعود لعدم 
وجود نظام محدد للتربية العملية وللأسباب السابقة ؛ في حين أن قلة الوسائل تعود في 
الغالب إلى عدم الاهتمام بها من قبل المسؤولين عنها ولطبيعة المبنى المدرسي. ويظهر أن 
أخذ جامعة أم القرى بالتخصص المنفرد وإعداد الطلاب في الجغرافيا أو التاريخ أو الحضارة 
له أثر بارزء لأن المدارس تنظر إلى الطالب على أنه متخصص ف الاجتماعيات ويذلك 


اا 
0 ضيف الله بن عراض الثبيي 


يكلف بتدريس موادها والطالب بدوره يشعر أنه لا يستطيع القيام بتدريس المادة غير 
التخصص بها . وطلاب المدارس بطبيعة السن ومعرفتهم أن هذا طالب متدرب ما يبجعل 
تعاونهم معه غير كامل ؛ وبعض مباني المدارس مستأجرة وغرفها صغيرة وتتكون من عدة 
أدوار» وهذا لا يساعد تماما على استخدام الوسائل التعليمية . وأما ضعف طالب التربية 
العملية فيظهر أن تخوف الطالب وعملية التخصص النفرد تفسر لنا الشعور بهذه المشكلة في 
حين أن تدني الدافعية لدى بعض الطلاب يمكن أن يعود إلى شعورهم بعدم الاهتمام بهم 
أو لأنهم لم يقبلوا من قبل التخصصات التي لهم رغبة بهاء أو لأنهم تخصصوا في حقل 
الاجتماعيات بتأثير من زملائهم » في حين أن عدم الانسجام بين الطالب والمشرف يعود 
إلى عوامل كثيسرةء منها تمكين مشرفين غير متخصصين في مناهج وطرق تدريس المواد 
الاجتماعية من الإشراف على الطلاب المتخصصين في هذا المجال خلال فترة التربية العملية 
وعدم وجود نظام واضح للتربية العملية . 

وتلي المشكلات السابقة ثماني مشكلات أخر إشارة إلى وجودها نسب متدنية من 
أفراد الدراسة هي : عدم متابعة المدرس المتعاون للطالب المتدرب بالشكل المطلوب » 
وتمكين مشرفين غير متخصصين ؛ وعدم احتواء المدارس على معامل لتدريس 
الاجتماعيات» وصعوية الحصول على الوسائل عن طريق الاستعارة » واختلاف وجهات 
النظر حول طريقة كتابة التحضيرء ويعد موقع المدرسة » وتأخر توزيع الطلاب على 
المدارس » وعدم وجود غرفة #خصصة لوسائل وأنشطة المواد الاجتماعية » وكانت نسبها 
كالتالي 754 1/484 ؛ دمل اللاء اللامء ١للا/‏ ع #501 ء #5.5. وبالنظر إلى 
المشكلات السابقة نجد أنها تنعلق بالإشراف » والوسائل التعليمية ٠‏ والمبنى ومحتوياته » 
ومكتب التربية العملية بكلية التربية ٠‏ والمنهج . وطلاب المدرسة ٠‏ وطلاب التربية 
العملية ؛ وجدول الطالب؛ وهذه المشكلات أتت من مصادر مختلفة شملتهم عينة الدراسة. 
ففي الوقت الذي يرى المعلمون المتعاونون أن هنالك ضعفا في مستوى طالب التربية العملية 


عوامل نمو المهارات التدريسية لطالب التربية العملية في حقل الاجتماعات آعم 


العلمي وتدني في دافعيته: يرى الطلاب أن المعلم المتعاون لا يتابع طالب التربية العملية 
بالشكل المطلوب . 

وللإجابة عن البعد الأول لسؤال الدراسة الشالث ونصه : هل توجد فروق ذات 
دلالة إحصائية بين وجهات نظر أفراد الدراسة حول مدى مساهمة العوامل المختارة في نمو 
المهارات التدريسية لطالب التربية العملية ا متخصص فى حقل الاجتماعيات تعود للمستوى 
التعليمي ؟ استخدم الباحث تحليل التباين الأحادي . 


جدول رقم ه . نتيجة تحليل التباين لأثر المستوى التعليمي في وجهات نظر أفراد العينة نو درجة مساهمة 
العوامل المدروسة في نمو مهارات طالب التربية العملية 
المستورى العدد التوسطا الانحراق | مصدر مجموع درجةالحرية متوسط قيمة الدلالة 


التعليمي نك الحساني العياري ‏ التباين المربعات المربعات_ (ف) 
جامعي 14 ا ف بين لق 0 00 لاحلا 60١‏ ءدالة 
المجموعات 

أعلى من 3 1 4 داخل 1١1‏ 10 ده 

جامعي المجموعات 
طالب معلم 5 ا 17 اججموع ندل 11 

+ كلية 

متوسطة 


ويوضح جدول رقم ه أن مجموع المربعات بين المجموعات يساوي 4 75.1١‏ ؛ في حين 
أن متوسط المربعات بين الجموعات يساوي ١,١5‏ ؛ أما داخل المجموعات فقد بلغ مجموع 
المربعات ١5,77‏ ؛ ومتوسط المربعات ٠,١7‏ ؛ وقيمة (ف) 57,/ا عند درجة حرية - 
٠‏ ومستوى الدلالة .*,٠٠٠‏ وعند استخدام اختبار توكي ع«نالعع0ء2 5ل - تإعمان1 


اتضح أن الفروق ذات الدلالة الإحصائية كانت بين المجموعتين الأولى والثانية؛ وهم 


عم ضيف الله بن عواض الثبيي 


الحاصلون على الشهادة الجامعية والحاصلون على شهادة أعلى من الجامعية»؛ وبين 
المجموعة الثالثة وهم طلاب التربية العملية والحاصلون على شهادة الكلية المتوسطة. وكانت 
الفروق لصال م المجموعتين الأولى والثانية لأنهم يرون أن درجة مساهمة العوامل المدروسة 
في نمو مهارات طالب التربية العملية عالية مقارنة بالمجموعة الثالثة فقد وصل المتوسط 
الحسابي إلى 7*5 :7,57 75,١١ ١‏ للمجموعات الأولى والثانية والثالثة على التوالي» 
وهذا الفرق يمكن أن يعزى إلى كثرة الاطلاع والتعمق في القراءة» والبحثء والمناقشات 
العلمية في المجال التربوي لدى الجامعيين والأعلى من الجامعيين . 

وللإجابة عن البعد الثاني لسؤال الدراسة الثالث ونصه : هل توجد فروق ذات دلالة 
إحصائية بين وجهات نظر أفراد الدراسة حول مدى مساهمة العوامل المختارة في نمو المهارات 
التدريسية لطالب التربية العملية اللتخصص في حقل الاجتماعيات تعود للخبرة في جال 
الإوشراف على التربية العملية ؟ استخدم الباحث تحليل التباين الأحادي . 

يوضح جدول رقم ١‏ أن مجموع المربعات بين المجموعات يساوي 1.07 في حين أن 
متوسط المربعات بين المجموعات يساوي ٠,78‏ ؛ أما داخل المجموعات»: فقد بلغ مجموع 
المربعات 105.1١‏ » ومتوسط المربعات ٠.١5‏ » وقيمة (ف) 0.1٠‏ عند درجة حرية - 211١‏ 
ومستوى الدلالة ٠.٠٠5‏ وعند استخدام اختبار توكي (عتلاةهء0 8158 - لإوكانا1) اتضح أن 
الفروق ذات الدلالة الإحصائية كانت بين المجموعة الثانية وهم من لديهم خبرة من سنة إلى 
عشر سنوات في مجال التربية العملية وبين المجموعة الأولى وهم من نقصت خبراتهم في مجال 
التربية العملية عن سنة » فالمجموعة الثانية يرون أن العوامل المدروسة تسهم في نمومهارات 
طالب التربية العملية المتخصص في حقل الاجتماعيات بدرجة أعلى مقارنة بما تراه الجموعة 
الأولى عن درجة مساهمة هذه العوامل . فقد بلغت المتوسطات 58,” : 18," للمجموعتين 
على التوالي ؛ وهذا الفرق يمكن أن يعزى إلى أن من لديه خبرة في يجال الإشراف على طلاب 
التربية العملية يكون لديه بعد نظر أعمق حول مدى مساهمة العوامل المختارة في نمو المهارات 
التدريسية لطالب التربية العملية أكثر من قليلي الخبرة في هذا المجال ؛ ولم تظهر فروق ذات 


عوامل نمو المهارات التدريسية لطالب التربية العملية في حقل الاجتماعات مهم 


دلالة إحصائية بالنسبة للمجموعة الثالثة وهم من بلغت خبراتهم أكثر من عشر سنوات إلا أن 
المتوسط الحسابي الخناص بهم يشير بوجه عام إلى أنهم يختلفون عن المجموعة الأولى حيث 
وصل المتوسط الحسابي إلى 7,70 , وهذا يمكن أن يعزى إلى تأثرهم بأنظمة التربية العملية 
القديمة وما كانوا يقومون به من تمارسات في ظل تلك الأنظمة حيث كان فيها نوع من البساطة 
لأن التربية العملية كانت تنقسم إلى مستويين ؛ في المستوى الأول يذهب الطالب المعلم إلى 
المدرسة المتعاونة يوم واحد في الأسبوع لمدة فصل دراسي كامل للمشاهدة وإعداد بعض التقارير 
فقط ؛ وفي المستوى الثاني يذهب الطالب المعلم إلى المدرسة المتعاونة يومين في الأسبوع لمدة 
فصل دراسي كامل ويقوم خلال هذه الفترة بالتدريس [8 » ص5ه"7] ؛ في حين أن نظام 
التربية العملية الحالي الذي بدأ تطبيقه مع بداية العام الدراسي (508١ه)‏ يتطلب من الطالب 
المعلم الانضمام إلى المدرسة المتعاونة لفترة زمنية لا تقل عن فصل دراسي كامل ولمدة خمسة 
أيام أسبوعيا 1١[‏ ء ص١‏ ] . 


جدول رقم 5. نتيجة تحليل التباين لأثر الخبرة في مجال التربية العملية على وجهات نظر أفراد عينة الدراسة نحو 
درجة مساهمة العوامل المدروسة المتعلقة بنمو مهارات طالب التربية العملية 

الخبرة في العدد المتوسط الانحراف مصدر درجة مجموع متومط قيمة الدلالة 

مجال نَ الحسابي المعياري التباين الحرية المربعات المربعات ‏ (ف) 


العربية 
العملية 
أقل من 4لا مام احعلااهء بين 0 /ا8١‏ غلا ا علاه لمعيه 
سنة المجموعات دالة 


من سنة 17 68 يك داخل ١01١ 1١٠١‏ ل 


١اسلة‏ 170 مجم 8ه المجموع ‏ 5١900011ا535١‏ 


يف ل عراف لين 


ين 
نتائج الدراسة والتوصيات 
نتائج الدراسة 
بعد تحليل كمية المعلومات المتحصل عليها عن طريق تطبيق أداة الدراسة اتضحت 
النتائج التالية : 


١‏ - تبين بوجه عام أن غالبية العوامل التي شملتها الدراسة تسهم بدرجة عالية في 


نمو مهارات طالب التربية اللتخصص في حقل الاجتماعيات إذ لم تنتقص 
المتوسطات الحسابية المتعلقة بوجهات نظر أفراد الدراسة عن ” لعدد 14* 
عاملا من العوامل التي شملتها الدراسة وأهم ستة منها هي : إعطاء فرصة 
لاختيار الطالب المعلم مدرسة التدريب , وخبرة معلم الاجتماعيات المتعاون 
في التدريس ؛ ووجود مشرف الكلية اللتخصص في مناهج وطرق تدريس 
الاجتماعيات ٠‏ وحضور الطالب لمشاهدة التدريس لمدة أسبوع قبل بدئه 
التدريس الفعلي » وتوافر الرغبة لدى معلم الاجتماعيات المتعاون بتوجيه 
ومتابعة طالب التربية العملية » وخبرة مدير المدرسة في مجال التربية العملية . 
أما العوامل التي دلت وجهات نظر أفراد العينة أن درجة مساهمتها في نمو 
مهارات طالب التربية العملية متوسطة فهي تبني المدرسة الموجه لبا الطالب 
لأنشطة خاصة بالمواد الاجتماعية » تزايد الحصص التي يدرسها الطالب 
تدريجيا معدل حصتين في الأسبوع إلى بلوغ النصاب » وتوافر إذاعة مدرسية 
تخدم أهداف تعليم الاجتماعيات . 
اتضح أن أهم المشكلات التي تقابل الطالب المتخصص في حقل الاجتماعيات 
خلال تطبيقه للتربية العملية هي : قلة الاهتمام بطالب التربية العملية » 
وتخوف الطالب المددرب من مواجهة الطلاب ؛ وتكليف الطالب المندرب 
بجدول وأعمال أكثر تما يجب ٠‏ وقلة الوسائل التي تحتويها المدرسة » وعدم 
التناسب بين ما يقدم بالجامعة والتعليم العام » وعدم تقدير الطلاب للطالب 


عوامل نمو المهارات التدريسية لطالب التربية العملية في حقل الاجتماعات مععم 


والمتدرب ؛ وعدم ملاءمة المبنى لاستخدام الوسائل » وضعف مستوى طالب 
التربية العملية » وعدم الانسجام بين الطالب والمشرف ؛ وتدني مستوى 
الدافعية لدى طالب التربية العملية لأن نسبة 755.9 ؛ 750,9 6 894.28/ 2 
لا ماكاكر ا 14م تخالا الام 41 #14 مسن 
أفراد العينة أشاروا إلى وجود المشكلات السابقة . 

* - اتضح أن هناك فروقا ذات دلالة إحصائية في المتوسطات الحسابية الخاصة 
بوجهات نظر أفراد الدراسة حول درجة مساهمة العوامل المساهمة في نمو 
مهارات طالب التربية العملية المدروسة » تعود إلى المستوى التعليمي لدى 
أفراد الدراسة . وقد دلت على أن الحاصلين على الشهادة الجامعية , 
والحاصلين على شهادة أعلى من الجامعية يرون أن درجة مساهمة العوامل 
المساهمة في نمو مهارات طالب التربية العملية المدروسة عالية مقارنة بما يراه 
طلاب التربية العملية والحاصلين على شهادة الكلية المتوسطة فيما يتعلق 
بدرجة مساهمة تلك العوامل في نمو مهارات الطالب . 

؛ - تبين أن هناك فروقا ذات دلالة إحصائية في المتوسطات الحسابية الخاصة 
بوجهات نظر أفراد الدراسة حول درجة مساهمة العوامل المدروسة في نمو 
مهارات طالب التربية العملية المتخصص في حقل الاجتماعيات » تعود لعامل 
الخبرة في مجال التربية العملية » وقد دلت على أن من لديهم خبرة من سنة إلى 
عشر سنوات يعطون درجة أعلى لمساهمة العوامل المدروسة المساهمة في نمو 
مهارات طالب التربية العملية مقارنة بالدرجة المعطاة من قبل من كانت 


خبراتهم أقل من سنة . 


البوصيات 


بالنظر إلى نتائج الدراسة السابقة فإن الدراسة توصي بالتالي : 


ضيف الله بن عواض الشبيق 


١‏ - تحديد المدارس المناسبة للمشاركة في تدريب طلاب التربية العملية على أن 


يعتمد ذلك التحديد على توظيف معايير علمية دقيقة تهدف إلى المساهمة في 
تحقيق أهداف التربية العملية بحيث تضمن فو المهارات التدريسية للطالب 
وبحيث تؤخذ في الاعتبار قدرات وخبرات المعلم المتعاون ورغبته للمشاركة 
الفعالة في المساهمة في نمو مهارات طالب التربية العملية وكذلك بالنسبة لمدير 
المدرسة : وإمكانات المدرسة نفسهاء وضمان الإشراف من قبل مشرف كلية 
متخصص في حقل تخصص الطالب التربوي وهو تدريس الاجتماعيات .. 


” - وضع نظام متكامل تحدد به مسؤوليات كل من له علاقة بالتربية العملية بدقة 
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وتحدد به أيضا الخطوات والمراحل التي يمر بها طالب التربية العملية وتحدد به 
مدة كافية لمشاهدة التدريس من قبل الطالب قبل بدئه التدريس الفعلي» 
وتحدد به عدد الحصص التي يقوم الطالب بتدريسها في الأسبوعين الأول 
والثاني : ثم الكيفية والشروط التي سوف يتزايد في ضوئها عدد الحصص التي 
سوف يقوم المتدرب بتدريسها حتى يبلغ النصاب ويحل محل مدرس الفصل . 
توافر فرصة للطالب لاختيار مدرسة التدريب بقدر الإمكان بحيث تعرض 
للطالب قائمة بالمدارس التي حددت للتدريب ويطلب منه أن يختار من بينها 
عددا محددا على أن تضمن للطالب المباشرة بالمدرسة في أول يوم من أيام 
الفصل الدراسي المخصص لتطبيق التربية العملية . 

إضافة مقرر جديد إلى المقررات التي يقدمها قسم المناهج وطرق التدريس 
بكلية التربية يجامعة أم القرى هو مادة النشاط المدرسي في مجال الاجتماعيات. 
توضح للمشرفين على طلاب التربية العملية والمدرسين المتعاونين ومديري 
المدارس أهمية تدريب الطالب على النشاط المدرسي الخاص بالاجتماعيات . 
عقد اجتماعات مع الطلاب قبل توزيعهم للمدارس وأثناء الفصل الدراسي 
المخصص للتدريب من قبل المسؤولين بمكتب التربية العملية تناقش بها أهداف 


عوامل نمو المهارات التدريسية لطالب التربية العملية في حقل الاجتماعات دعم 


التربية العملية والمشاكل التي تقابل الطالب ؛ كما يوصي بعقد اجتماعات 
على مستوى المدرسة الواحدة ويؤخذ في الاعتبار أن يوجه للمدرسة عدد 
مناسب من الطلاب . 

- تكثف الزيارات للطالب داخل الفصل من قبل مشرف الكلية » والمدرس 
المتعاون » ومدير المدرسة؛ وزملاء الطالب على أن يعقب الزيارة اجتماع مع 
الطالب توفر به التغذية الراجعة المناسبة؛ وهذا يقضي أن يزاد النصاب الذي 
يعطى لمشرف الكلية على كل طالب ليصبح ساعة بدلا من نصف ساعة حتى 
يستطيع تكثيف الزيارات والجلوس مع الطالب قبل وبعد الزيارة لتوفير 
التغذية الراجعة المناسبة . 
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. 1036-1043 . (1984) 44 , أمعممءسيعوعلطا 


]51[ 


ةم 


ضيف الله بن عواض الثبيي 


أ00لع3 بصملعوبعاط إن عدمناجرعءجء2 «واعه 1 اصع0ا5 . الموطمعةل .0 أعقطاعزل؟ لمة ,.8 نديد , لإلأمددواط 
. (293 جاع) 1988 , «نانى تسمين له «مناءنتروده") أوزعم3 :13 : دوءوزلدناق3 اوزعموي 

ثْ : عمتطعدء1' أمع 0ر5 01 و0لوانتزعمنا5 عتاعع؟ط عط 10 د أد8“ وتمتعئألا , وعاطعه؟ا , ممكلتف متعم 
28-34 , (1988 العوخ - طدعقالة) «منامعنمط «عطعمء1 رن ايبول ”.لإلناد واعام 

الماولءء0ا عبتإع وعم زه أعهمانا ه هتنه ت«وناجاععىء2 : وساامايواط «عطعمع7 إن توبك 4 .ل امعطمه , وعومالا 


8 ل متطعةء1 مه طاعتعدعه. 10 تاناكما عط1 , باتو لملا عأماك ممعتطعتا] : ومتكمها أكدعا بو«ناملة1 


عوامل نمو المهارات التدريسية لطالب التربية العملية في حقا الاجتماعات أمم 


عطا صذ كلللك لمسملاء مس1 "ستعغطعدع! أمعلننك5 01 ورماعد! أمعسمواء ه12 
51015 لداء50 01 11610 


لإعالنقطمط! الى .ى 13لة1ن12] 
,كمه 7اعابل وا [عهوء1 تنه «ساياسصية) إن .ادرعذا ,جمدوو/وعط 6اهاعهكوا. 
نزالومعورلا وعييل-أف جنا ,صمالععناضط تزه بوايمه ]1 
متطوعلا تفبمى ,مسو عععليك!- ال إملاولة 


تم ماع عل ما 5ماعة؟ 037 علهم موتاناتكاوم عط باتامعل1 6 ؤز لإلند أمعدععم علطا 06 عدممريام متهم عط1 أعوعوطم 
ع0 ناك راعطا عصاءنال كاوء ناد عكعطا عهة] غقطا كممعاطمعم عط لسة رذع لساك أداعه عمتطعدعا ؤه والعاك '5وعطعدعا أمعليؤد 
. ععتاعومم وسصتطعوعا 

)1115 عا 8قاءنال كمتطعدع) امعلناد عملعلة) ممع مطبب دبعاعدع1 أمعليطد 113 لعلساعها لالنند عطاغه عامتهدد ع5[ل" 
عط ععطس كلومزعملم اممطءد لمة . دتعطعةع] ومتتهقعممم , 50,5 وعصناد عععلامء عتعطا كة العبص كد ,1996 01 وعادعررعد 
1996 05 درعاوعترعد وها غطا صرمع] بزلمملهدء لعاععاعد كود رعادءمرعد ,زعط1 . ععناعهم كاعطا علمه) معطاعدع) أمعليند 
قأل علا عد لالههة ما لعكن ممع عمنتلععم2 نإععانظ” قمة , زح /01 للق ) ,ععمفعة؟ 0 دأذيز !ه32 لدعم بععفامععىعم 

أاعه؟5 عمتطعدة) ها دللاءلد '5عتاعوع) كأمعلناد عمتمماء باعل دا غ2 ممانطتعامم عط خدطا لعوء1لم؟ انوع ع1 
201 أم0تاء5 3 عدم0اه 10 ععمقطاء 2 ذ5تعطعقع) اأمعلن)د عا ع مالااع عرعللا عط أه وبجا ,5رماءة؟ 34 ,10 طواط عدن دعللناد 
متبط عطا تغط لمعنقءتلمز وكاة كتابوع ع1 عممعامعمعيع *وعطعوع) علالوععمممه لمه ,عءاع2مم عصمتطعدع؛ امعمساد علعط 
5عذلنهك لماعم أه لاع7 عط مل عملاعةعم ولاتطعوع! امع ليناد تغط عمصيل معطعدء؛ غأمعلويند عطا عملعة؟ ورمعاطموم صتقام 
عماعة؟ أه انقعةء! عنة دتعطعوع) أمعلباد عط أقطا لقة ,وتعطعوع)] أمعلتاد عطا 0 معلززع 5ذ 00لأمع)2 لطأونادى أمم أقطا عنة 
.كأمع ليد علا 


بجلة جامعة ا ملك سعود, م4 .١‏ العلوء التربوية أوالدراسات الإسلامية (؟) صاص 7985-82 (4575اه/5005م) 


الصعوبات التي تواجه الطالبات المستجدات في الكليات الأدبية بجامعة الملك سعود 
وعلاقتها بدرجة رضاهن عن التعليم الجامعي 


فوزية بست بكر البكر 
أستاذ مشارك؛ قسم التربية كلية التربية» 
جامعة ا ملك سعود ءال ياحر» الملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر في 1:./5/81١ه‏ ؛ وقل للنشر في 6؟/1471/90اه) 


ملخص البحسث . هدفت الدراسة إلى الكشف عن الصعوبات التي تواجه الطالبات المستجدات في الكليات 
الأدبية بمركز الدراسات الجامعية للبنات التابع لجامعة الملك سعود بالرياض» ومعرفة العلاقة بين درجة انتشار 
هذه الصعوبات وعدد من المتغيرات» كنوع الكلية؛ والحالة الاجتماعية؛ وكحل الإقامة .كما هدفت إلى الكشف 
عن درجة رضا الطالبات عن تعليمهن الجامعي وعلاقة هذا الرضا بالصعوبات التي تواجه الطالبات . ولتحقيق 
ذلك قامت الباحثة بتصميم أداتين للدراسةء الأولى: قائمة الصعوبات التي تواجه الطالبة المستجدة» والثانية : 
مقياس الرضا عن الحياة الجامعية. 

تكونت عينة الدراسة من ٠٠٠١‏ ألف طالبة من المستجدات للفصل الدراسي الأول من العام 
65هء ومثلن /7٠‏ من كافة الطالبات المستجدات وتم اختيارهن بطريقة عشوائية بسيطة من كافة الكليات 
الأدبية في مركز الدراسات الجامعية للبنات بالرياض. وكشفت نتائج الدراسة عن الآتي : 

- أظهرت الدراسة أن المشكلات الإدارية مثل التباعد بين المباني ٠‏ والتزاحم عند بوابات الخروج » 
وكذلك المشكلات الأكاديمية مثل الخوف من امتحانات الجامعة» وعدم معرفة بأصول البحث العلمي» وعدم 
توافر إرشاد أكاديمي كان من أبرز الصعويات التي واجهت المستجدات . 

- عانت طالبات كلية التربية أكثر من غيرهن من مجمل المشكلات فيما ظهرت المشكلات الإدارية 
بشكل أكثر شيوعا بين طالبات العلوم الإدارية . 


وم فوزية بنت بكر البكر 

- أظهرت الدراسة ارتباطا ذا دلالة إحصائية بين قائمة الصعوبات ومقياس الرضا عن التعليم لدى 
عينة الدراسة » أي أن الصعوبات التي تواجه الطالبات المستجدات تؤثر في درجة رضاهن عن تعليمهن والذي لم 
يتجاوز 00.7 من درجة الرضا الكلية على المقياس . 

- أظهرت الدراسة أن أعلى قيمة عددية لارتياطات محاور الصعوبات(التسجيل/ الإدارية / الأكاديمية 
/الشخصية ) بمقياس الرضا كانت مع حور الصعوبات الأكاديمية والذي بلغ 0 (دال عند مستوي١1 ٠.0‏ ) 
بما يعني أن أكثر الصعوبات تأثيرا في درجة رضا الطالبات عن تعليمهن هي الصعويات الأكاديمية. كما أظهرت 
الدراسة أن أعلى قيمة عددية لارتباطات أبعاد مقياس الرضا مع قائمة الصعوبات كانت مع البعد الثالث وهو 
يعد تقويم الطالبة للصعوبات داخل الجامعة والذي بلغ ٠.87‏ . ثما يعني قدرة الطالبة الممستجدة علي إدراك 
حجم الصعوبات التي تواجهها في تعليمها الجامعي . 


أولاً :مدخل الدراسة 
١-مقدمة‏ الدراسة 
يعد التعليم الجامعي إحدى الظواهر الأساسية للأنظمة التربوية الحديثة .وهو كما 
ترى اللجنة الدولية الخاصة بشؤون التعليم في القرن الحادي والعشرين والمنبثئقة عن 
اليونسكوء بؤرة النمو لأي مجتمع ؛ فهو يساهم في التطور الاقتصادي والسياسي وفي خلق 
الثقافة ١1‏ ص78 .]١‏ 
إلى جانب ذلك؛ يعد التعليم العالي منبعا أساسيا لأعداد القيادات المجتمعية في 
مختلف المجالات » وبالنسبة لدول الخليج العربية ؛ فإن تكوين القيادات المجتمعية من 
المواطنين يمثل أولوية خاصة بسيب قلة السكان وفتوتهم ما أدى إلى الاعتماد على العمالة 
الوافدة [571 ص 188 . ولكي يحقسق التعليم العالي ذلك إضافة إلى قدرته على مقابلة 
التحديات التكنولوجية والمعلوماتية المتوقمة في القرن الحادي والعشرين؛ فعليه كما تري 
منظمة اليونسكو في وثيقتها الخاصة بالتغيير والتطوير في مجال التعليم العالي أن يتبنى ثلاثة 
مقاهيم أساسية هي : المواءمة » و النوعية والعالمية » هذه المفاهيم التي لا تتحقق إلا بالتركيز 
على نوعية المدخلات الجامعية من طلاب» وأساتذةء وإدارة» ومواد1” صلا ]. 


الصعوبات التي تواجه الطالبات المستجدات مه" 


وينظر للطلية الجامعيين المستمرين منهم والجدد كمخرجات مؤكدة للقرن الحادي 
والعشرين بما يحمله من متطلبات صعبة وتحديات اقتصادية وثقافية محتملة » ولذا فإن ما 
يطلبونه ليس مقررا أو معلومات بل مهارات عقلية ومهنية توظف في مجابهة التحديات 
المحتملة . 

إن الحياة في الجامعة تعني حياة جديدة تختلف في كثير من جوانبها عن حياة العلم 
والتعليم في المرحلة الثانوية: فالمواد الدراسية لدى الطالب حديئة ومتغيرة» والأساتذة 
مختلفون ؛ والطالب الجامعي نفسه يختلف عن طالب الثانوية في حاجته إلي مهارات 
متعددة قد لا تتوافر للطلبة الجدد مثل القراءة السريعة» وكتابة التقارير والأبحاث»: 
ومهارات التفكير الناقد [5 .ص" ] 

ويمر الطلاب الجامعيون والجدد منهم على وجه الخصوص [4. ص 0 ]] بحكم 
سنهم بالكثير من المشكلات الناجمة عن اجتيازهم مرحلة المراهقة ودخولهم مرحلة 
الرشدء والكبرء والاستقلال النفسي والاجتماعيء: فضلا عما تضعه الدراسة نفسها من 
ضغوط على ذهن الطالب وما تمارسه الأسرة من ضغوط بشأن توقعاتها منه وما ينشأ تبعا 
لذلك من صعوبات نفسية ودراسية. بل إن هنالك اعتقاد شائع أن طلبة السنة الأولى في 
الجامعات يعانون من مشكلات أكثر من غيرهم من الطلبة لحداثة عهدهم بالجامعة 
وانتقالهم إلى بيئة غير مألوفة من حيث نظام التدريس» والتنوع» وزيادة النفقات المالية؛ 
وإقامة بعضهم بعيدين عن أهلهم 51 ؛ ص7!. 

وقد ساهمت الدراسات النفسية في محال علم نفس النمو في إيضاح الصعوبات 
النمائية الخاصة بمراحل النمو المختلفة التي يمر بها الإنسان بما فيها مرحلة الشباب » حين 
ينتقل الطالب إلي الجامعة حاولا تلبية احتياجاته المختلفة وما قد يعترض ذلك من 
صعوبات تنجم عن عدم التوافق النفسي» أو الاجتماعي ؛ أو الأكاديمي .أو الأسري 
خاصة في السنوات الجامعية الأولي حيث تعد من المراحل الدقيقة لأنها تقع في مفترق 
الطرق بين المراهقة المتأخرة والرشد المبكر 11 » ص5١‏ ]. 


مم فوزية بت بكر البكر 


ورغم الأهمية القصوى التي توليها التربية الحديئة لدراسة حاجات ومشكلات 
الطلبة الأكاديمية ؛ والشخصية؛ والاجتماعية؛ وخلافه »إلا أن هذا الموضوع لم يمحظ 
باهتمام الباحثين التربويين في العالم إلا عام /14717م عندما نشر المجلس التربوي الأمريكي 
للدراسات التربوية أول ورقة عمل قدمت في مؤتمر فلسفة تطوير الخدمات الطلابية في 
الجامعات الأمريكية» وتناولت مشكلات الشباب من أجل مساعدتهم في التكيف مع 
البيئة الجامعية 1/1 ص ١7/8‏ تبعتها دراسة موني الرائدة حول مشكلات الشباب الجامعي 
والتي عرض فيها أول قائمة لضبط مشكلات الشباب الجامعي »تلك القائمة التي 
لاحظت الباحئة أنها استخدمت كأساس لمعظم الدراسات اللاحقة في البيئات العربية 
والأجنبية » ما سيأتي عرضه في الجزء الخناص بالدراسات السابقة الخاصة بهذا البحث. 
كما لاحظت الباحثة أيضا من خلال هذا التتبع للدراسات قلة وقدم الدراسات الخاصة 
بالطالبات المستجدات بشكل عام و في المملكة ومدينة الرياض بشكل خاص مما دفعها إلى 
التفكير في موضوع البحث الحالي. 


؟-أهمية الدراسة 

تجلت أهمية الدراسة الحالية في أنها تناولت مرحلة مهمة تعليميا واقتصاديا 
واجتماعيا وهي المرحلة الجامعية التي تعد إحدى القنوات الأساسية لتشكيل مستقبل 
الأمم من الناحية العملية والمعرفية ومن النواحي المهنية والاقتصادية . ولكي تحقق الجامعة 
أهدافها كان لابد من العناية بمدخلاتها من الطلاب و الطاليات بما يكلفونه ماديا خلال 
تلقيهم التعليم الجامعي وبأدوارهم في تشكيل سوق العمل المستقبلي. وتشكل الطالبات 
نسبة عالية من أعداد الملتحقين في هذا التعليم بما يبرر العناية بدراسة أوضاعهن 
ومشكلاتهن, إذأن الاستقرار الدراسي والتكيف مع الحياة الجامعية يعد أحد المفاتيح 
الأساسية للنجاح في الحياة الجامعية نما يحقق استخداما أمثل للموارد البشرية والمادية. كما 
قد تساعد الدراسة الحالية القائمين والقائمات على المؤسسات الجامعية في تلمس مكامن 


الصعوبات الي تواجه الطالبات المستجدات بام 


الضعف والقوة ف الخدمات الإدارية 5 والإرشادية ع والاجتماعية المقدمة للطالبات عا 
يساهم في رسم السياسات المستقبلية. 


-مشكلة الدراسة 

أظهرت العديد من الدراسات التي سيتم عرضها في الجزء الخاص بالدراسات 
السابقة حجم الصعوبات التي يتعرض لبا طلاب الجامعات الجدد. و بحكم احتكاك 
الباحثة المباشر مع الطالبات خلال الإشراف على أعمال لجان الإرشاد الأكاديمي بمركز 
الدراسات الجامعية للبنات بعليشة لاحظت بعض الصعويات التي تواجه الطالبات 
المستجدات ما استدعى إجراء دراسة استطلاعية قامت بها الباحثة على ١٠١‏ طالبة 
مستجدة خلال الفصل الأول من العام 41١ه‏ حيث طرح على الطالبات السؤال 
التالي: اذكري أكبر عدد من المواقف التي مررت بها وشعرت أنها تشكل صعوية ما 
بالنسبة لك منذ التحقت بالجامعة . 

وبناء على نتائج الدراسة الاستطلاعية اتضح للباحثة عدد من الصعوبات التي تحددت 
في استمارات الطالبات ما استدعى القيام بدراسة علمية لبذه الظاهرة فكانت هذه الدراسة 
التي تمحورت مشكلتها في السؤال التالي: ماهي الصعويات التي تواجهها الطالبات المستجدات في 
الكليات الأدبية بجامعة الملك سعود : وما علاقتها بدرجة رضاهن عن تعليمهن الجامعي؟ 


4- أهداف الدراسة 
هدفت الدراسة الحالية إلى : 
-١‏ الكشف عن الصعوبات الأكثر شيوعا بين الطالبات المستجدات في الكليات 
الأدبية بجامعة الملك سعود تبعا لقائمة الصعوبات المستخدمة في الدراسة . 


؟ - الكشف عن العلاقة بين درجة شيوع هذه الصعوبات وبين متغيرات الدراسة 
وهي : نوع الكلية؛ وطالبة مستجدة أو محولة » والحالة الاجتماعية » ومكان 
الإقامة الأصلي : وطالبة سكن داخلي أم لا. 

”- الكشف عن درجة رضا الطالبات عنن تعليمهن الجامعي من خلال مقياس 
الرضا عن التعليم الجامعي المستخدم في الدراسة . 

:- الكشف عن درجة الارتباط بين الصعوبات التي تواجه الطاليبات 
المستجدات و بين درجة رضاهن عن تعليمهن الجامعي كما أوضحتها كل من 
قائمة الصعوبات ومقياس الرضا . 


ه-أسئلة الدراسة 

حاولت الدراسة الإجابة عن الأسئلة التالية : 

-١‏ ما الصعوبات الأكثر شيوعاً بين الطالبات المستجدات في الكليات الأدبية بمركز 
الدراسات الجامعية للبنات بالنسبة لكل بعد من أبعاد الصعوبات وبالتسية 
لقائمة الصعوبات ككل ؟ 

"- هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجة شيوع هذه المشكلات تبعاً 
لمتغيرات الدراسة وهي: نوع الكلية» طالبة مستجدة أو محولةء الحالة 
الاجتماعية؛ مكان الإقامة الأصلي طالبة سكن داخلي أم لا ؟ 

- ما درجة رضا الطالبات عن تعليمهن الجامعي ؟ 

5- هل يوجد ارتباط ذو دلالة إحصائية بين الصعوبات التي تواجهها الطالبات في 
حياتهن الجامعية و درجة رضاهن عن تعليمهن الجامعي؟ 


5- حدود الدراسة 


اقتصرت الدراسة على أريعة أنواع من الصعوبات هي : صعوبات التسجيل » 
وصعوبات إدارية » وصعوبات أكاديمية » وصعويات شخصية واجتماعية . 


الصعوبات الي تواجه الطالبات المستجدات قوع؟ 


كما اقتصرت الدراسة على الطالبات المستجدات في الكليات الأدبية بمركز 
الدراسات الجامعية التابع لجامعة الملك سعود بالرياض وهى: كلية التربية »وكلية 
الدراسي الأول من العام ١57١ / ١519‏ ه. 


/ا-مصطلحات الدراسة 

استخدمت الباحثة المصطلحات لتالية: 

أ الصعوبات : ويقصد بها في هذه الدراسة أوضاع مقلقة تحدث للطالبات 
المستجدات في الجامعة وتقاس بعدد الفقرات التي يخترنها من قائمة 
الصعوبات المعدة لبذه الدراسة . 

ب) الطالبة المستجدة في الجامعة. ويقصد بها في هذه الدراسة الطالبة الحاصلة 
على شهادة الثانوية العامة وهي في سنتها الأولى في الجامعة: وهي طالبة 
إعداد عام بالنسبة لكلية التربيةة» ومستوى أول بالنسبة للكليات الأخرى؛ 
أو محولة من كليات أخرى أو لا تزال في سنتها الأولى. 

ج) الرضا عن التعليم . يشير مفهوم الرضا عامة إلى ما يمكن أن ينتج من خلال 
إشباع احتياجات الفرد ويقصد بالرضا عن التعليم » وكما أشارت الحطاب 
[4ءصه0] ء الشعور الذي يصاحب الطالب عند تحقيقه لأهدافه المتعلقة 
بوجوده في المدرسة .ويري وجيه [4, ص"] أن الرضا عن التعليم يأتي نتيجة 
للاتجاهات المختلفة التي لدى الفرد نحو تعليمه والعوامل الشخصية ذات 
العلاقة بالفرد مثل خصائص شخصيته ومستوى طموحه وميوله » ويرى 
القريطي ٠١1‏ .ص "! أن الرضا عن التعليم حالة شعورية أو اتجاه نفسي إزاء 
الدراسة ناتج عن تفاعل عدة عوامل»: بعضها ذاتي أو خاص بالفرد 
كقدراته, وحاجاته. وميوله؛ وخبراته» وبعضها خارجي خاص بطبيعة 


3-5 فوزية بنت بكر البكر 


الدراسة نفسها ومناخهاء ومدى تلاؤم متطلباتها مع قدرات الفرد وإشباعها 
لحاجاته» وميوله وتحقيقها لأهدافه. 

وينحده القهوم الرَضًا عن اللي الحانن هذه الدزاسة مشاعر 
الرضا والقبول والاستمتاع التي يبديها أفراد عينة الدراسة لتعليمهم 
الجامعي ؛ والتي يمكن قياسها بالدرجة الإيجابية التي تتحصل عليها العينة 
على مقياس الرضا عن التعليم الجامعي المستخدم في الدراسة مقابل 
الدرجة السلبية للمقياس . 


ثانياً: الدراسات السابقة 
حظيت مشكلات الشباب الجامعي باهتمام الدارسين منذ عقود طويلة ٠‏ ويشار 
إلي الدراسة التي نشرت بواسطة الجلس الأمريكي للدراسات التربوية عام 151737١م‏ حول 
مشكلات الشباب في الجامعات كأولى الحاولات المنظمة في هذا المجال ,1١1[‏ ص 4 ]. وتبع 
ذلك دراسة موني الشهيرة عام ١145م‏ والتي سجل فيها أول قائمة معتمدة لمشكلات 
الطلاب الجامعيين » تلك القائمة التي ضمت 77٠‏ مشكلة والتي لاحظت الباحثة أنها 
غدت أساساً لمعظم الأدوات البحثية المستخدمة حول الموضوع ؛ سواء في الدراسات 
العربية أو الأجنبية. 
وفى عام 1504م قامت جامعة أوهايو بنشر دراستها حول مشكلات الطلاب 
الجامعيين مستخدمة قائمة موني والتي بينت أن الحصول على تقديرات منخفضة كان 
الشغل الشاغل لأكثر من +١٠‏ # من الطلبة . كما أجرى البدري وآخرون []عام 
1175م دراستهم حول المشكلات التي يواجهها طلبة جامعة الرياض في المملكة وذلك 
على عينة كبيرة من الطلاب بلغت 7١١‏ , حيث تبين أن أهم المشكلات تكمن في عدم 
وجود مرشدين لمساعدة الطلاب على حل مشكلاتهم ؛ وغلاء المراجع الدراسية» وعدم 
تأهيل بعض أعضاء هيئة التدريس » وأجرى صوانه [17] دراسته عام 1987 م حول 


الصعوبات الذي تواجه الطالبات المستجدات أبدم؟ 


مشكلات طلبة جامعة اليرموك وحاجاتهم الإرشادية مستخدما قائمة موني لضبط 
مشكلات الحياة الجامعية بعد تعديلها. وبينت النتائج أن أكثر المجالات صعوية كما عبر 
عنها الطلبة هي المناهج وطرق التدريس . والتوافق مع الحياة الجامعية؛ والمشاركة في 
النشاط الاجتماعي .وأجرى الغنيم ]١4[‏ عام 1947م دراسة حول المشكلات الشخصية 
والاجتماعية لطلاب المرحلة الأولي وطلاب الدراسات العليا الكويتيين في الولايات 
المتحدة» والتي ظهر فيها أن مشكلات الطلاب الدراسية والشخصية ترتيط سلبا بطول 
إقامتهم بينما ترتبط المشكلات الاجتماعية إيجابيا بطول الإقامة أي أنه كلما طالت مدة 
إقامة الطلاب في الخنارج قلت مشكلاتهم الدراسية والشخصية نظرا لإجادتهم اللغة 
ولتكيفهم مع النظام المدرسي », وازدادت مشكلاتهم الاجتماعية لانغماسهم في الحياة 
الغربية »كما وجد أنه كلما تحسنت لغة الطالب قلت مشكلاته على أنواعها » وأن 
الطلاب في السنوات الأولي يواجهون مشكلات أكبر من طلاب الدراسات العليا . 

وأجري عيسوي [5] عام 1585م دراسته على 778 من طلبة جامعة الإسكندرية , 
والتي ظهر منها أن لجنس الطالب علاقة بدرجة شيوع المشكلات حيث عانى الذكور أكثر 
من الإناث من المشكلات الاقتصادية فيما عانت الفتيات من المشكلات النفسية. 

كما أجرت لويس وآخرون ]١0[‏ عام 1984م دراسة تتبعيه على 7517 طالبا 

مستجدا في جامعة ماسشوسس » بوسطن» حول البرامج والخدمات التي تقدمها 
الجامعة. وأثرها في إحساس الطلبة بالانتماء إلى الجامعة . وقد وجد من الدراسة أن عددا 
محدودا من الطلبة كان قادرا على الاستفادة من هذه الخدمات التي قصد بها إعداد الطلبة 
لسنتهم الأولي. وظهر من الدراسة اضطراب الطلبة حول متطلبات التسجيلء وطرقه» 
وأوراقه؛ وأن بعض المشكلات الأكاديمية والجهل بالخدمات المقدمة كانت أحد أسباب 
التسرب من الجامعة . 

وأجري عبد الحميد ]١7[‏ عام 1580م دراسة حول اتجاه الطالبات نحو الحياة 
الجامعية بكلية الدراسات الإنسانية مجامعة الأزهرء والتي أظهرت أن الإسكان الجامعي 


نم فوزية بت بكر البكر 


كان من أبرز الصعوبات يليه العلاقات الاجتماعية سواء مع الأساتذة أو مع الجامعة من 
حيث ممارسة الأنشطة كما أظهرت الدراسة عدم قناعة الطالبات بأساليب التقويم 
والامتحانات المتبعة في الجامعة . 

وأجري الشدوخي [17] عام 1187م بحشه حول المشكلات التي يواجهها الطلبة 
السعوديون في الولايات المتحدة و أظهرت نتائج الدراسة أن الطلاب صغار السن والجدد 
يواجهون مشكلات أكبر في مؤسسات التعليم العالي مقارنة بغيرهم» وأجرت الشريف 
وآخرون 1481) دراسة لمشكلات الطالب الجامعي الكويتي مع التعريف باحتياجاته 
الإرشادية وذلك عام 1587م أظهرت نتائج الدراسة أن المجال الإرشادي احتل المرتبة 
الأولى من حيث حاجة الطلبة للإرشاد الأكاديمي . وأجرى القريطي ]١٠١[‏ دراسته عام 
73م حول العلاقة بين الرضا عن الدراسة وكل من التحصيل الدراسي والكفاءة 
التربوية لدى طلاب كلية التربية يجامعة الملك سعود؛ أظهرت نتائجها علاقة ارتباطية دالة 
إحصائيا بين الرضا عن الدراسة والتحصيل الدراسي والكفاءة التربوية لدي الطلاب» 
أي أنه كلما ارتفعت درجة الرضا عن التعليم ارتفع التحصيل الدراسي وكفاءة الإنتاج 
التربوي للمواد المختلفة. وقامت التل ويلبل [/ا] عام ١1984‏ م بدراسة إمبريقية حول 
مشكلات طلبة جامعة اليرموك؛ و أظهرت نتائجها أن المشكلات الأكثر حدة بين الطلبة 
كانت ارتفاع الرسوم الجامعية» وغلاء الكتب الدراسية .وعدم تمكن الطلبة من الاطلاع 
على أوراق امتحاناتهم النهائية »كما وجد أن الطلبة ذوي التحصيل المنخفض يعانون من 
مشكلات أكثر من غيرهم . 

وأجرى متولي ]١9[‏ عام ١194م‏ دراسة حول المشكلات التعليمية» والمالية» 
والمعيشية ؛ والاجتماعية لطلاب بعض الجامعات في السودان؛ والتي كشفت عن تصدر 
المشكلات التعليمية غيرها من المشكلات مثل ارتفاع أسعار الكتب والمذكرات» وتخلف 
المقررات عن روح العصرء والحشو الزائد: وطرق التدريس التقليدية » وجاء بعد ذلك 
المشكلات المالية ثم الاجتماعية . 


الصعوبات ال تواجه الطالبات المستجدات م 


وأجرى بينجامين ميتشل ١1‏ ؟] عام 1441 م دراسته حول التجربة اليومية التي يمر 
بها الطلبة الجدد في جامعة 6616 بكندا مستخدماً طرقاً مختلفة لجمع المعلومات» دوا 
كانت عددية أو موضوعية منها المذكرات اليومية »والمقابلات: وجمع المعلومات الأولية. 
وقد تبين من المقابلات ومن الكتابات إحساس الطلبة بالاختلاف الكبير وعدم التوازن من 
خلال انتقالهم من المدارس الثانوية إلى عالم الجامعة »كما أظهرت محاولتهم إيجاد نوع من 
التوازن لمختلف التوقعات» سواء ما كان له علاقة بحياتهم الأكاديمية أو الاجتماعية أو في 
علاقتهم بزملائهم أو أساتذتهم؛ وعبروا عن حاجتهم الماسة إلى الكثير من الخدمات 
الإرشادية . 

وأجرت الخروب ١[‏ ؟] عام 197١م‏ وراص عون واف الس 
جامعة العلوم والتكنولوجيا الأردنية والتي أظهرت ترتيب المشكلات تنازلياً وذلك على 
النحو التالي: مشكلات الطلاب مع المناهج وطرق التدريس في الكلية؛ والتوافق مع عالم 
الجامعة » ومجال مشكلات مشاركتهم في النشاط الاجتماعي والترفيهي وبيعض المشكلات 
المالية والمعيشية . 

وأجرى يوسف سيد محمود [17] عام “1497م دراسته حول مشكلات الطلبة في مصر 
وأساليبهم في مواجهتها وكشفت الدراسة: أن المشكلات الدراسية هي الأكثر حدة بنسبة 0 1/ 
ومنها قلق الطلبة من الامتحانات وطرق التصحيح » والتدريس النظري مع الحشو الزائد » 
وجاءت المشكلات الالية بنسبة 7175 تليها العلاقات الاجتماعية بنسبة 725٠5‏ . 

وأجرت داود [17] عام 1997م دراسة حول الصعوبات التي يواجهها الطلبة 
الجدد في الجامعة الأردنية » وعلاقتها بالرضا عن الحياة الجامعية والتي أظهرت أن أكثر 
الصعوبات تكرارا كانت اختيار الموادء وصعوبة معرفة الأمكنة التي تقع فيها الدوائرء 
والكليات؛: وقاعات المحاضرات . وعدم معرفة كيفية استخدام المكتبة» وعدم توافر 
معلومات عن الأنشطة والبرامج الترفيهية في الجامعة. وقد اتضح من الدراسة أن درجة 
رضا الطلبة محدودي المشكلات أعلى من الطلبة الذين يعانون من الصعويات . 


عم فوزية بنت بكر البكر 


وأجرى الكمايد[1١]‏ عام 1944م دراسته حول المشكلات التعليمية» 
والاجتماعية: والمالية التي تواجه طلبة الجامعات الأهلية في الأردن» وأظهرت أن 
المشكلات المالية هي الأكثر شيوعا تليها الشكلات التعليمية »ثم الاجتماعية »وأن 
الطالبات أكثر إحساسا بالمشكلة من الطلبة؛ وأن طلبة الكليات العلمية أكثر معاناة في 
جال مشكلات المقررات: وطرق التدريس» والمحاضرات» وتوافر المعامل من طلاب 
الكليات الأدبية الذين عبروا عن صعوبات أكبر في محال الامتحانات » والعلاقة مع أعضاء 
هيئة التدريس والإرشاد الأكاديمي : 

وأجرت الزبير41؟] عام 1414م دراستها حول الاحتياجات الاجتماعية لطالبات 
الكليات التابعة للرئاسة العامة لتعليم البنات بالرياض حيث وجد أن هذه المشكلات 
تنوعت بين المشكلات التعليمية وبلغت 756 » والنفسية ٠75؛‏ والإسكانية والمواصلات 
6 .: والصحية والأسرية ./١7‏ 


وما سبق عرضه من دراسات يمكن ملاحظة الآتي : 

- أن أكثر المشكلات التي عبر عنها الطلبة الجامعيون المستمرون منهم والجدد كان 
المشكلات التعليمية تليها المالية؛ فالاجتماعية ؛ ثم الأسرية . 

- أن غياب الإرشاد الأكاديمي لعب دورا أساسيا في زيادة حدة هذه المشكلات كما 
عبرت عنها الدراسات . 

- رغم وجود الكثيرمن المشكلات المتشابهة بين كافة الطلاب الجامعيين في أنحاء 
العالم»؛ إلا أن العديد من المشكلات التعليمية والمالية والاجتماعية ذات علاقة مباشرة 
بالبيئات المحلية التي تمت فيها الدراسات . 

- وحيث إنه لم توجد دراسة حديئة حتى الآن حول الصعوبات التي تواجهها 
الطالبات المستجدات في الكليات الأدبية في جامعة المللك سعود فإن لبذه الدراسة أهمية 


الصعوبات الي تواجه الطالبات المستجدات اسو 


تحديد هذه الصعوبات بما يساعد في فهم أسبابها وكشف درجة تأثيرها في درجة رضا 
الطاليات عن تعليمهن الجامعي. 


النا: منهج الدراسة وإجراءاقًا 

١‏ - منهج الدراسة 

تتبنى الدراسة الحالية المنهج الوصفي المسحي الذي تعد دراسة العلاقات 
الأرتباطية وتحليلها والكشف عن علاقاتها أحد أنواعه [76.ص7١١].‏ و يركز هذا 
المنهج علي معرفة حجم الظاهرة بمسحها والكشف عن العلاقات والارتباطات بين 
المتغيرات فيها وإلي أي مدى تتطابق المتغيرات أو تؤثر في المتغيرات الأخرى ٠‏ وعادة تتوزع 
الارتباطات على مقياس يمتد من الارتباط الموجب التام وهو نادر إلى عدم وجود ارتباط » 
إلى الارتباط السالب التام 771 ص178). 


” - مجتمع الدراسة وعينتها 

تكون مجتمع الدراسة من كافة الطالبات المستجدات اللاتي تم قبولبن في الكليات 
الأدبية التابعة لجامعة الملك سعود للفصل الدراسي الأول من العام 515١/١147١هاء‏ 
كما شمل الطالبات الحولات من كلياتهن إلى كليات أخرى ويدرسن في المستوى الأول 
وذلك للكليات الأدبية الموجودة في مركز الدراسات الجامعية للبنات التابع لجامعة الملك 
سعود بالرياضء والكليات هي : التربية » والآداب »و العلوم الإدارية » واللغات 
والترجمة . 

وقد بلغ العدد الإجمالي للطالبات 71١‏ طالبة موزعات علي الكليات 
المذكورة: وتم سحب عيئة الدراسة البالغ حجمها ٠٠١١‏ طالبة باستخدام أسلوب العينة 
العشوائية البسيطة. وذلك بتتبع المواد العامة التي تدرس للطالبات مثل مواد الثقافة 
الإسلامية: واللغة العربية» واللغة الإنجليزية بالنسبة لكليات التربية» والآداب؛ والعلوم 


لض فوزية بنت بكر البكر 


الادارية ؛ أما كلية اللغات والترجمة فحيث إن الطالبات يأخذن المواد العامة في مستويات 
أعلى من المستوى الأول فقّد تمت الاستعانة بمواد اللغة الإنجليزية والاستماع للطاليبات 
الدارسات في القسم الإنجليزي » واللغة الفرنسية ومادة الاستماع للدارسات في قسم اللغة 
الفرنسية؛ وقد وزعت ٠٠٠١‏ استبانة على عينة الدراسة بلغ العائد منها 7" 
استبانة مثلت ما نسبته 175,7/ وجدول رقم ١‏ يوضح عدد الطالبات المستجدات في كل 
كلية ونسبة عينة الدراسة بالنسبة لعدد الطالبات في كل كلية . 


جدول رقم .١‏ نسبة عينة الدراسة بالنسبة لعدد الطالبات في كل كلية 


الكلية عدد الطالبات الكلي عدد أفراد العينة النسبة 
التربية حفن 1 حقفهم 
الآداب ل 8 6 
العلوم الإدارية يك ريل 26 
اللغات والترجمة يكنا الل #١‏ 
المجموع سنك 1 1 / 


- خخصائص عينة الدراسة 

تضمنت بيانات العينة المعلومات الخاصة بالكلية؛» وبكون الطالبة مستجدة أو 
محولة؛ والحالة الاجتماعية؛ ومكان الإقامة الأصلي ء وكون الطالبة تقطن في السكن 
الداخلي أم لا . وجدول رقم 7 يوضح بيانات العينة على هذه المتغيرات . 

يبين جدول رقم 7 أن 200 من أفراد العينة كن من طالبات كلية التربية» وذلك 
عائد إلى ارتفاع أعداد الطالبات الملتحقات بالكلية مقارنة بباقي الكليات كما يوضح 
جدول رقم 2١‏ أيضا اتضح من بيانات العينة أن من الطالبات كن من المستجدات في 
حين لم تتعد نسبة الححولات 4١5‏ وبلغت نسبة غير المتزوجات منهن 440.5 . وبالنسبة 
لسكنهن», فقد اتضح أن 77/ من الطالبات الداخلات في الدراسة يقطن مدينة الرياض» 


الصعوبات الي تواجه الطاليات المستجدات بعع 


في حين لم تتعد نسبة من يقمن في مدن أخرى 45١‏ » وبلغت نسبة طالبات السكن 
الداخلي 79.0 مقابل 27٠١‏ من خارج السكن . 


جدول رقم ” . البيانات الخاصة بالعينة 

الكلية ‏ ن #72 مستجدة ن 7/7 الحالة ن # المديبة ‏ ن #7 سكن أن # 
/ محولة الاجتماعية 

التربية 98" 606 مستجدة”١5‏ 4*8 عزباء 70# 40.54 الرياض 518 ا نعم 34 8.0 

آداب  581١54‏ محولة ١5 ٠١‏ متزوجة 356 لم الخج/ض 58 988 لا ليك ين 

إدارية 4م #١١اغ/مبين 1١‏ 7 مطلقة 7 1١ ١64:ىرخأ/م ٠5‏ غلم 155 فو 


لغات  5١‏ 44 أرملة “ا اكه غ/م ١515‏ 
غ/مبين ١.1١ 1١١‏ 
المجموع 777 22> لله 7 7”2> 


ن المجموع ؛ غ. م- غير مبين» 2# النسبة المئوية ؛ خ. ض خارج الرياض: م. أخرى -مدن أخرى. 


ع - أداتا الواقة 

لتحقيق أهداف الدراسة قامت الباحثة بإعداد أداتين هما : 

قائمة الصعوبات الجامعية 

التي يتوقع أن تواجه الطالبة المستجدة . وقد بنيت القائمة على ما تم الاطلاع عليه 
من أدبيات إضافة إلى نتائج الدراسة الاستطلاعية التي قامت بها الباحثة على ١١‏ 
طالبة من المستجدات خلال الفصل الدراسي الأول من العام ١514‏ هء حيث طرح 
عليهن السؤال الآني : اذكري أكبر عدد من المواقف التي مررت بها وشعرت أنها تشكل 
صعوبة ما بالنسبة لك منذ التحقت بالجامعة . 


3-57 فوزية بنت بكر البكر 


وبتفريغ الاستمارات وبناء على نتائج الدراسات السابقة » تم بناء قائمة الصعوبات 
التي يتوقع أن تواجه الطالبة المستجدة لتتمحور حول أربعة أنواع من الصعوبات هي : 
صعوبات التسجيل(١-1) ٠:‏ وصعوبات إدارية(5١77-1‏ ) ؛» وصعوبات أكاديمية (15؟1- 
8») وصعوبات شخصية واجتماعية (4-79: ) ؛ وتم ااستخدام مقياس التدرج 
الخماسي للكشف عن درجة شيوع وحدة هذه الصعوبات وهي ( أوافق بشدة وأعطيت 
خمس درجات » وأوافق أربع درجات غير متأكدة ثلاث درجات ؛ ولا أوافق 
درجتانء لا أوافق أبدا درجة واحدة) . 

مقياس الرضا عن الحياة الجامعية. وهدف إلى التعرف على اتجاه الطالبات نحو 
التعليم الجامعي نمثلا بدرجة الرضا التي يحصلن عليها في المقياس ٠‏ وقد تم اقتباس بعض 
فقرات الأداة من مقياس التكيف للحياة الجامعية لييكر وسيرك 771 . ص77/8) ؛ في حين 
تحت صياغة الفقرات الباقية بواسطة الباحثة في ضوء ملاحظات الحكمين خلال مرحلتى 
التحكيم . ْ 

وصف القياس وتصحيحه . يتكون المقياس من أربعة أبعاد هي : بعد النظرة 
الشخصية نحو الدراسة » وبعد نظرة المجتمع نحو الجامعة, وبعد التقويم الششخصي 
للصعوبات داخل الجامعة » وبعد التقويم الشخصي لقدرات الطالبة في مواجهة 
الصعوبات. 

يحتوي كل بعد على عدد من العبارات الإيجابية والسلبية نحو الحياة الجامعية والعدد 
الكلي لعبارات المقياس 77 عبارة » وقد استخدم مقياس التدرج الثلاثي لتحديد موقف 
العينة من العبسارات وذلك حسب الترتيب التالي : موافقة » وغير متأكدة» 
ومعارضة.ولتصحيح المقياس أعطيت العبارات التي كانت الإجابة عنها موافقة؛» وتدل 
على اتجاه إيجابي نحو الحياة الجامعية ‏ درجات » وغير متأكدة درجتين» ومعارضة درجة 
واحدة . وبهذا تكون النهاية العظمى للمقياس كله 59 (7ا8؟ - 59 )., والنهاية 
الصغرى 57 75*١1١(‏ -735 ) ( حيث إن عدد فقرات المقياس هو77 ). وبماأن عدد 


الصعوبات الي تواجه الطالبات المستجدات 558 


الاستمارات المدخلة في التحليل النهاني قد بلغ 5 لذا فإن أقصى درجة كلية 
للإجابات الموجبة للعبارة الواحدة 7١77-1/770<25( 7١55‏ )؛: ولعبارات المقياس الموجبة 
وهي إحدى عشرة عبارة 57857 + وأقل درجة تعبر عن السلبية للعبارة الواحدة هي 
١7١5‏ -7715) ولعبارات المقياس السلبية وهي اثنتا عشرة عبارة 8134 ؛ أما 
درجة عدم التأكد أو الحياد فهي ١41415 - 77؟١( ١514‏ ). 

ويتم استخراج موقف العينة الإيجابي لكل بعد من الأبعاد بضرب عدد عبارات 
هذا البعد الإيجابية في الدرجة الإيجابية الموضحة وهي 7١77‏ ويمثل ناتج الدرجة الإيجابية 
الكلية في هذا البعد » وتستخرج الدرجة الإيجابية الفعلية لأفراد العينة وذلك يجمع حاصل 
درجاتهن في خانة موافق بالنسبة لكل عبارة إيجابية بحيث يمثل الناتج مقدار الاتجاه الإيجابي 
الفعلي لأفراد العينة على هذا البعد؛ ومن ثم يدم استخراج النسبة بين الدرجة الإيجابية 
الكلية لبذا البعد والدرجة الفعلية لأفراد العينة على هذا البعد وذلك للتعرف على قوة أو 
ضعف الاتجاه الإيجابي للعينة على البعد . 

ويتم استخراج الدرجة السلبية الكلية للبعدء وذلك بضرب عدد عبارات هذا 
البعد في الدرجة السلبية الموضحة (؟7"5) ويمثل الناتج الدرجة السلبية الكلية للبعد , 
وتستخرج الدرجة السلبية الفعلية لأفراد العينة على هذا البعد وذلك يمجمع حاصل 
درجاتهن في خانة موافق بالنسبة للعبارات السلبية ليكون الناتج مثلا للاتجاه السلبي 
الفعلي للعينة على هذا البعدء ومن ثم يتم استخراج النسبة بين الدرجتين لتحديد قوة أو 
ضعف الاتجاه السلبي لأفراد العينة . 

أما موقف الحياد أو عدم التأكد الكلي للبعد فيستخرج بضرب عدد عبارات المحور 
في درجة الحياد الموضحة سابقا وهي 554١؛‏ ويستخرج الحياد الفعلي للعينة يجمع 
حاصل درجات العينة في خانة عدم التأكد لكافة عبارات النمحور» ثم تستخرج النسبة 


المئوية بين الدرجتين لتوضح موقف عدم التأكد لعينة الدراسة . 


يام فوزية بست بكر البكر 


صدق الأداتين وثباقما. للتحقق من صدق أداتي الدراسة تم عرضهما على سبعة 
حكمين من قسمي علم النفس والتربية بكلية التربية بجامعة الملك سعود » وضمت قائمة 
الصعوبات 78 عبارة وضم المقياس 77 . وقد اقترح المحكمون زيادة الصعوبات إلى 11 
مع بقاء عبارات المقياس بعد تعديل بعض الصياغات ؛ ويعد إجراء التعديلات المقترحة تم 
عرض الاستبانة مرة أخرى على خمسة آخرين من أعضاء وعضوات هيئة التدريس في 
قسمي التربية وعلم النفس بكلية التربية»ء حيث اتفق امحكمون على زيادة عدد الصعويات 
إلى 49 مع بقاء عبارات المقياس بعد تعديل بعض الصياغات. وهكذاء وبناء على 
ملاحظات المحكمين؛ صممت قائمة الصعوبات بأبعادها الأربعة وبعباراتها التسع وأريعين 
ومقياس الرضا عن الحياة الجامعية بأبعاده الأربعة وعباراته الثلاث والعشرين . 

وللتحقق من ثبات الأداتين اعتمدت الباحثة طريقتين : الأولى إعادة التطبيق على 
عينة من المستجدات بلغت ثلاثين طالبة تم اختيارهن عشوائيا وطبقت عليهن الأداتان»؛ 
وأعيد التطبيق بعد عشرة أيام؛ وبلغ معامل الارتباط بين التطبيقين ( ٠.80‏ ) . كما تم 
حساب ثبات الأداة عن طريق تحليل الثبات التشطيري وجاءت نتائج تحليل الأداتين 
كالتالي : 

- معامل ارتباط ألفا لقائمة الصعوبات : ١,817‏ 

- ألفا الشطر الأول ١,287‏ / ألغا الشطر الثاني 8لا * 

- معامل ارتباط ألفا لمقياس الرضًا : ١,47‏ 

- ألفا الشطر الأول ٠,78‏ / ألفا الشطر الثاني ٠,1”‏ 
ويتضح من درجة معامل الارتباط الموضحة تمتع أداني الدراسة بنسبة ثبات جيدة تسمح 


باستخدامهما بدرجة ثقَةَ جيدة . 


ته - الأساليب الإحصائية المستخدمة 
َم استخدام المعاملات الإحصائية التالية : 


الصعوبات التي تواجه الطالبات المستجدات بم 


- النسب المئوية للتعرف على ترتيب إجابات العينة عن كل من عيارات قائمة 
الصعوبات وعبارات مقياس الرضا . 

- استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لقائمة الصعوبات ولأيعاد 
المقياس . 

- استخدام الاختبار التائي واختبار تحليل التباين للكشف عن وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية في إجابات العينة عن قائمة الصعوبات ومقياس الرضا حسب متغيرات 


الدراسة. 
رابعا: تحليل نتائج الدراسة الميدانية 


من خلال عرض وتحليل نتائج الدراسة الميدانية » قامت الباحثة بالإجابة عن أسئلة 
الدراسة وذلك على النحو التالي: 


السؤال الأول : ما الصعوبات الأكثر شيوعا بين الطالبات المسستجدات في الكليات 
الأدبية التابعة لجامعة الملك سعود ؟ 


للإجابة عن هذا السؤال تم ترتيب الصعوبات كما أوردتها العينة على كل بعد 
من أبعاد الصعوبات مع استخراج التكرارات والنسب المنوية والمتوسطات الحسابية 
لإجابات أفراد العينة عن كل عبارة من عبارات الصعوبات كما توضحها الجداول ذات 
الأرقام *-5. 


جدول رقم ” . الرتب والتكرارات والنسب المثوية والمتوسطات الحسابية لإجابات عينة الدراسة عن كل عبارة عن عبارات صعوبات التسجيل 


لالح _ ل ل اتلس تت الا ااا 


ع/1 صعربات التسجيل ع/207 أوافق بشدة أوافق غير متأكدة 0 لاأوافق الاأوافق أبداً المتوسط 
العبارة دك م هك ز ‏ ىك # ك يرو كك ؛ 
١‏ قلة التخصصات المتاحة للطالبات مقارنة بالموجود في الجامعة ى نش بنتض مقن لحن د الل كد بيروسن كل لسن لكين 
؟5 عدم وجود لوحات توضح خطوات التسجيل ع نال كد لحن بمخارش لحن مدنف بحي اي 0 تس يكن 
*“ تماذج الأوراق المطلوبة في التسجيل غير معلومة للطالبة #ا الات اطع ا 514 آلا اشرة 15١‏ للش كحك رهط همق 
بعض موظفات التسجيل لا يبدين التعاون الكاتي مع الطالبة 0013 5950؟ كردة لالا1 5,غ؟] هلا راك #«١اطل‏ لارهط لاغ هرد كببم 
ه الازدحام والتكدس فٍ أوقات توزيع إشعارات التسجيل 9070# اأرره لآلا هىخ4؟ 465 كرا اكلم طركطل "“#" ك4 كبر 
5 الرموز الخاصة بالأيام والشعب والمقررات في نموذج التسجيل غهر 8ه لم56 "راط "ا0؟ احره” الام اهرك لمق ك1١ 1‏ 56 هل" ققم 
مفهومة للطالبة المستجدة 
٠‏ إشعارات التسجيل لا تضم أرقام المباني وأرقام القاعات الدراسية 4 9ه" كرغ ولا( شى,4؟ 145 الخرك الا كلظ 58 الغرظ كدر 
4 تختلف الأوقات المحددة للشعب والمقررات الموحودة في إشعارات ١١5901‏ لارهظ ل11 ك5 4ه( "#, ا 51١5‏ كرة 1‏ 65ت كرو لب؟ 
التسجيل عنها في الحداول المعلنة قي الأقسام 
8 ترد العديد من الأخطاء في إشعارات التسجيل د د لك ام ايت لي ال ا ا لشي ل 057 الكن 
٠‏ جهل الطالية ععرفة من هو المسؤول عن حل مشكلات التسحيل 2 1١‏ 18" رلاة 8١؟‏ لاي؟” اله العبم 860 اهلع 4 لط كك 
١‏ بعض الأستاذات لا يوجدن في مكاتبهن فترة التسجيل لدعنث براض دا ليس بيش طلس لحي كد لل ككل شين 
التغيير المستمر في أنظمة الجامعة دون إشعار الطالبة 0 ب و ادا ناي كم كيلمتلل ل ان كن 
٠‏ جهل الطالية بالأمور الأكادعية من حيث نسب الغياب والحرملن 1 الك عله 73195 كبحا 5١‏ الخ الام الال ام هرا هل 


وأنظمة دحول الامتحان 


سلب7 ا رز ا ا 22 لي 


م : ترتيب العبارة كما وردت في قائمة الصعوبات. 
م11 : ترتيب العبارة كما أوردتها عينة الدراسة . 


نفس 


فوزية بنت 


بكر البكر 


جدول رقم 4. الرتب والتكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية لإجابات العينة عن عبارات الصعوبات الإدارية 


1 صعوبات إدارية م١‏ أوافق بشدة أوافق غير متأكدة لا أوافق لا أوافق أبدا المتوسط 
العبارة كَُ 1 ك 1 كِِ 1 كِ 1 ك 1 

1 المسافات بين ميان الكليات كبيرة * 14 كركت ١6ل‏ ظ#ا؟ ‏ لق كرا جه كرك ال عا لاخر 

16 قلة المساحات الخارجية المغطاة للحماية من الشمس 0 هوه إرهلا ١5١5‏ هرلاظز 7 1 ١‏ كلك 3 1.١‏ لمكا 


5 عدم وحود لوحات إرشادية داخل المباني ترضح للطالبات الأقسام ‏ 55.009 52" 30١١‏ كا اله الى لكهذ «#رلك 0 رع لاريم 
والمكاتب والقاعات 


17 عدم وجود لوحات إرشادية بحانب البوابات لإرشاد المستجحدات 78 6ك لارع” مهمع امم ١‏ كل1١ا‏ "1 لاا 9 ك1 للا 


لما يجب فعله 
اللمعلومات الموجودة في النشرات الموزعة غير كافية ١146‏ ك5 1435 8غ" 6ت كلا لاا كرا ا كرا كمم 
قلة تعاون يعض المرظفات مع الطالبات ك7 كلل 15١5‏ كرث 5 اتلأ 1 كال كا كل هرا درك 
٠‏ جهل الطالبة بالتوزيع الإداري داعل المركز (عميدة »وكيلة) ل 565 ك5 ه58 كرمع ك1 رهط ألو رةه فد ا كن 
"١‏ الازدحام والتكدس عند بوابات الخروج ف 5 اكرالا 1١”١‏ ألما هه" هرا 400 سل الال ك5 همرة 
بف مساحة الكافيتيريا لا تتناسب مع أعداد الطالبات 56500 خرحة 620ل رك 5م الغرناة 5ش الا ها اه قر 
7 لا توجد مراكر خدمات إرشادية أر ثقافية أو ترفيهية تتناسب عه" هرخة 51١5١‏ كرؤ1 ككل الأرا1ت ه141 كرك لل هر1ظ1 كل4 

وأعداد الطالبات 


م١‏ : ترنيب العبارة كما وردت ف قائمة الصعوبات. 
م/؟: ترتيب العبارة كما أوردكَا العينة. 


الصعوبات الي تواجه الطالبات المستجدات 


فض 


جدول رقم ه . الرتب والتكرارات والنسب المثوية والمتوسطات الحسابية لإجابات العينة عن عبارات الصعوبات الأكاديمية 


م١‏ صعوبات أكاديية م/" أوافق بشدة 

العبارة كِ 1 
4 عدم توافر إرشاد أكادمي في الثانوية أدى إلى الجهل بالتخصصات ‏ + مو" لارمه 

المناحة في الجامعة 

8 بعض سكرتيرات الأقسام لا يبدين التعاون الكافي مع الطالبات قن أن 
5 الزحمة عند المقابللات الشخصية لتحديد التخصص 0 5514 كردم 
عدم إعطاء الطالبة فكرة عما يتضمنه القسم من مواد ومسارات 2 5 الم" هر,ه4 
8 التأر في بدء الدراسة الفعلية عند بداية كل فصل 6ه ه؛الز ه.ه١‏ 
9 الإشاعات المنتشرة في الجامعة عن صعوربة هذه المادة أو تلك 1١‏ اللما ارام 
"٠‏ تشدد بعض الأستاذات عند التأخر ئْ الدعول للمحاضرة م« للم كرزره 
”١‏ ازدحام الطالبات داخل القاعات الدراسية لش ينا 
"١‏ طريقة التدريس المتبعة من قبل معظم الأستاذات تلقينية ف مض فت 
”7 الشعور بالقلق بشأن نوعية الامتحانات في الجامعة ١‏ يالك 
” عدم توافر أماكن مناسبة للمذاكرة داتخل الحرم الجامعي 1١‏ كلا الم 
8 قلة تعاون بعض موظفات المكتبة مع الطالبة المستحدة 5١41+‏ تكرو؟ 
”١‏ قلة المعرفة بنظام الفهرسة والتصنيف يالمكتبة 5540000 كسم 
/ا”ا قلة المعرفة بخطوات إجراء البحوث العلمية ري يت 


74 صغر حجم المكتبة مقارنة بأعداد الطالبات 
1 ترتيب العبارة كما وردت في قائمة الصعوب. 
م1 : ترتيب العبارة كما أوردها العينة. 


أوافق 
هخ 2 
ال 
م" 584 
لالا١1‏ ه54 
اليا 
تعد تدش 
ان كن 
,لاا 
*١؟‏ 14,4 
علط كاسنا 
5م ا الرغ؟ 
15 هلك1 
م١‏ ه,١ا؟"‏ 
ل كف 
ادا 


غير عتأكدة 
كِ 1 
قف .4 
ةع 7ك 
كن 
18 كد 
5 هرلا١ا‏ 
كد لحل 
١ه‏ اكبو 
جد تلض 
يط انكل 
14 1 
١١4+‏ لرهة١‏ 
2 
4 لارلا١ا‏ 
لكي لمق 


لا أوافق 
ك 1 
1١ 54‏ 
6 0 
51 2 
ل الكل 
ا 
فر 31 
١ط‏ مرق 
مس "4م 
هلا 1١١4‏ 
فل ل 
كن 
91 
848 5 
١‏ اكلم 


لا أوافق أبداً المترسط 


كْ 


1 
731 


؟ 


فوزية بنت بكر البكر 


جدول رقم 5. الرتب والنسب المثوية والمتوسطات الحسابية لإجابات العينة عن عبارات بعد الصعوبات الشخصية والاجتماعية 


م/1 صعوبات شخصية واحتماعية ع/001 أوافق بشدة أوافق غير متأكدة لا أوافق الاأوافق أبدا المتوسط 
العبارة كد #0 لك م دك )م هك 7 ك »2 
8 أفتقد الشعور بالأمان لكبر حجم الجامعة 5 الى تك قن سف 5 كل لكل امم لين لك لضستنا 
٠٠‏ أحد صعوربة في تكرين صداقات جديدة داخل الجامعة نل لل تمل امش ل ان مل ا تلد ين وتنا 
4١‏ تتعامل الطالبات مع بعضهن تكبر وعدم تحاوب ل الي ا ا اال ا ل لطن الس تمت يثركن 
التنافس في اللباس بين الطالبات أحد سلبيات الجامعة صخل لا ا ل 6 الث ا 112 "15 لو لكين 
4 العلاقات الإنسانية بين الطالبات والأستاذات محدودة لك لكين لشف فيض الى برشي ل ا ند لين املكضن 
4 أحد صعوبة في الجمع بين الدرامة والزواج ل ا ل الي الل ال سر الي اال ال لي كين 
6غ وحودي بالسكن الداحلي أثر سلباً على دراسي ١ل‏ اقه اام هو" اعره الالا1 كبمر ا" 14 45 50 الل 
5 الاغتراب عن الأهل أدى إلى عدم استقراري النفسي هلك عا كك الل الل لاا الال ليه هك اه اتا 
7 أعاني من مشكلة المواصلات في الجامعة لل ءلل هرم؟ 5١١ل‏ شاطل كلا كفرط ١51‏ هرك للا ك1 كل 
8 أفتقد الحرأة للمشاركة في المناقشات أثناء اتحاضرة ا اي لل لس ل كلم شن الل لد ا لمكن 
صعوبة الاتصال الحاتفى من الجامعة لأي طارئٌ لس بيحجكا اطي بر ل لظي لفط لض سانا 


م/١‏ : ترتيب العبارة كما وردث في أداة الدرامة . 
م/؟ : ترتيب العبارة كما أوردتها العينة . 


الصعوبات الي تواحه الطالبات المستجدات 


ميض 


335 فوزية بنت بكر البكر 


من الجداول ذات الأرقام 7-7 يتضح الآتي : 

من جدول رقم ”* والخاص بصعوبات التسجيل يتضح حاجة الطالبة الماسة إلى 
برامج الإرشاد الأكاديمي في الجامعة لفهم النظام وتجنب عواقب إساءة الجهل به؛ء حيث 
حصلت العبارة رقم ٠‏ على الترتيبٍ الأول في اختيار الطالبات وكانت تعبر عن حيرة 
الطالبة فيمن تلجأ له لحل مشكلاتها في التسجيل . تلي ذلك العبارة رقم ١‏ في المرتبة 
الثانية والتىي عبرت عن عدم معرفة الطالبة بالأمور الأكاديمية في الجامعة» مثل نسب 
الغياب وقوانين الامتحانات وخلافه؛ وهو الأمر الذي يحاول مركز الدراسات الجامعية 
تخفيفه بلقاءات الإرشاد الأكاديمي التي يعقدها للمستجدات في بداية كل فصل دراسي . 

من جدول رقم 5 والخاص بالصعوبات الإدارية تتضح معاناة الطالبات مسن بعض 
الصعوبات كاتساع المباني وقلة المساحات الخارجية المغطاة من الشمس » والتي حاولت إدارة 
المركز جاهدة تلافيها بتغطية بعض المساحات التي تستخدمها الطالبات عند تنقلهن بين 
المباني » كما تتضح معاناة الطالبات من الاختناقات الموجودة عند بوابات الخروج والتي 
حاول المركز تخفيفها بتعدد بوابات الخروج بحسب الكلية. كما اشتكت الطالبات من ضيق 
مساحة الكافيتيريا والعائد للأعداد الكبيرة من الطالبات التي يحتضنها مركز الدراسات والتي 
لا تتناسب مع إمكاناته المادية والبشرية ما يسبب بعض أوجه القصور. 


من جدول رقم 5 والخاص بالصعوبات الأكاديمية يتضح أن أكثر ما يقلق الطالبة 
الجامعية هنا هو الخنوف من الامتحانات (عبارة رقم "" ) والتي حصلت على المرتبة 
الأولى في هذا البعد والثانية بالنسبة لقائمة الصعوبات ككل . وفي الحق فإن هذا يتمشى ممع 
التهيئة الذهنية التي تتعرض لبا الطالبة منذ التحاقها بالتعليم فما يهم ليس ما نتعلمه بل 
كيف نتجاوزه للتقدم لمرحلة ثانية دون التفكير في جدوى ما تعلمناه . وربما يتوافق هذا 
مع الاختيارات الثانية والثالثة والرابعة في هذا البعد من مثل الإشاعات المنتشرة عن 
بعض المواد أو عدم توافر إرشاد أكاديمي في الثانوية» ما يسبب عدم دقة الاختيار في 


الصعوبات الي تواجحه الطالبات المستجدات ديدم 


الجامعة وما يدعم هذا التفسير هو أن أمورا أساسية للتعليم الجامعي مثل مهارات البحث 
العلمي والتعامل مع المكتبة ( عبارات رقم 77 77/8 .58 ) مثلت الاختيارات الأخيرة في 
مجال الصعويات الأكاديية . 

من جدول رقم ١‏ والخاص بالصعوبات الشخصية والاجتماعية يتضح أن أكثر 
المشكلات حدة في هذا المجال هي صعوبة الاتصال الباتفي من الجامعة لأي طارئ » رغم 
أن هذه العقبة قد ذللت بوجود البواتف الخلوية والتي يظل انتشارها محدودا لطبقة معينة 
من الطالبات » يلي ذلك محدودية العلاقات الإنسانية بين الطالبات والأستاذات والتي 
تعكس القصور الذي تلعبه الأستاذات في هذا المجال بالنسبة لأدوارهن بقصرها على 
العملية التدريسية وبعيدا عن الأبعاد الإنسانية التي تتضمنها العملية التربوية» وربما يعود 
ذلك في جزء منه بالطبع إلى الأعداد الكبيرة من الطالبات في الجامعة مع محدودية 
الإمكانات» والتي من الواضح أنها تؤثر على كافة الخدمات الإدارية والتربوية المقدمة . 
يلي ذلك الشكوى من التنافس في اللباس بين الطالبات؛ والذي يعكس بعض الظواهر 
الاستهلاكية التي يعاني منها المجتمع عامة وتعكس نفسها في الجامعة على الرغم من 
الضوابط الإدارية . 

وللإجابة عن الشق الثاني من السؤال وهو : ما أكثر المشكلات شيوعا في قائمة 
المشكلات ككل ؛ تم حصر المشكلات الأكثر شيوعا حسب تكرارها بين أفراد عينة 
الدراسة وتم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وجدول رقم يوضح 
ترتيب الخنمس عشرة مشكلة و التي يمكن عدها الأكثر شيوعا في قائمة الصعوبات ككل 
بحسب تكرارها بين العينة . 


جدول رقم ". ترتيب المشكلات الخمسة عشر والأكثر شيوعا في قانمة الصعوبات كما تري العينة 


الترتيب اليسارة المتوسط 2 الانحراف 
في القائمة 

١6‏ قلة المساحات التارجية المغطاة للحماية من الشمس ليحي ااا 
358 الشعور بالقلق بشأن نوعية الامتحانات في الجامعة 1 ١لارء‏ 
"١‏ الازدحام والتكدس عند بوايات الخروج 1 لقره 
11 المسافات بين المبانى كبيرة 57 نم 
٠١6‏ جهل الطالبة بمعرفة من المسؤول عن حل مشكلات التسجيل لي 004 
ل الإشاعات المنتشرة في الجامعة عن صعوبة هذه المادة أو تلك 14 يل 
وف لا توجد مراكز خدمات إرشادية أو ثقافية أو ترفيهية كافية 1 كه 
1 جهل الطالبة من حيث نسب الغياب والحرمان وأنظمة الامتحانات 0 يل 
7 تشدد يعض الأستاذات عند التأخر في الدخول للمحاضرة 1 ل 
23> عدم توافر إرشاد أكاديمى في الثانوية أدى إلى الجهل في الجامعة ا 1 
0 الازدحام والتكدس ف أوقات توزيع إشعارات التسجيل ع فك 
نف مساحة الكافيتيريا لا تتناسب مع أعداد الطالبات 1 اا 
ا قلة المعرفة بخطوات إجراء البحوث العلمية أو كتابة التقارير 00 ل 


يف عدم إعطاء الطالبة فكرة عما يتضمنه القسم من مواد ومسارات 5 ملحل 
0 ظم الأستاذات تلقينية 


يتضح من جدول رقم 7 أن ثلاث من الخمس صعوبات الأولى الأكثر شيوعا بين 
الطالبات ذات طبيعة إداريه تتعلق بطبيعة المباني » سواء من حيث اتساعها وتباعدها عن 
بعضها » أو عدم توافر تغطية عن الشمس » خاصة والطالبات يكن مضطرات للمشي من 
مبني إلى آخر للحاق بمحاضراتهن أو الوصول لبنى الدائرة التلفزيونية المغلقة؛ أو لمبني 
المكتبة » أو شكواهن من التكدس عند بوابات الخروج نظرا لطبيعة القوانين الإدارية التي 
تستلزم ضبط خروج الطالبات عبر نظام البطاقات وما قد يسببه ذلك من إرباك لجامعة 
تضم ما لا يقل عن ستة عشر ألف طالبة بين مستجدة ومستمرة » كل ذلك رغم محاولات 


الصعوبات الي تواجه الطالبات المستجدات بام 


الإدارة الجادة لتذليل هذه الصعوبات كتخصيص ميان دراسية خاصة بكل كلية أو تظليل 
الطرقات التي ترتادها الطالبات أكثر من غيرها . 

وتركزت معظم الصعوبات في الجوانب الأكاديمية في المخنوف من الامتحانات» 
والجهل بأمور البحث العلمي لقابلة المتطلبات الجامعية» والطرق التلقينية في التدريس من 
قبل أعضاء وعضوات هيئة التدريس مما يلقي عبئا إضافيا على أعناق الأساتذة لمزيد من 
التجديد في عصر الإنترنت , كذلك عدم توافر إرشاد أكاديمي يقود الطالبة المستجدة عير 
عالمها الجديد ٠‏ وتتفق هذه النتائج مع ما أظهرته دراسات سابقة مثل دراسة متولي [19]» 
ودراسة ميتشل1١‏ 7]ء ودراسة داود [17). 

ومن اللافت للانتباه أن أي من الصعوبات الشخصية أو الاجتماعية لم تكن ضمن 
الخمس عشرة صعوبة الأولى و الأكثر شيوعا بين أفراد العينة» بل إن صعوبتين من بين 
ثلاث الصعوبات الأقل شيوعا بين الطالبات كانت ضمن الصعوبات الشخصية وهي : 
أعاني من مشكلة المواصلات و وجودي بالسكن الداخلي أثر سلبا على دراستي . 


السؤال الثاني : ما مدى الاختلاف في درجة شيوع هذه الصعوبات تبعالمتغيرات 
الدراسة ؟ 

تتلخص متغيرات الدراسة في : نوع الكلية » وطالبة مستجدة أو محولة » والحالة 
الاجتماعية » ومكان الإقامة الأصلي. والجدولان ذوا الرقمين 4 » 4يوضحان دلالات 
الفروق في إجابات أفراد العينة يحسب هذه المتغيرات. 


متغير نوع الكلية 
وقدتم استخدام اختبار تحليل التباين لتحديد مدى اختلاف درجة شيوع 
الصعويات تبعا لمتغير نوع الكلية . 


مرم فوزية بست بكر البكر 


جدول رقم 8. مدى اختلاف درجة شيوع الصعوبات تبعا لمتغير نوع الكلية 
مصدر التباين درجة الحرية مجموع المربعات متوسط المربعات قيمة ف مستوى الدلالة 
بين المجموعات م 0 ل لففضفضى وروم وال عد 


داخل المجموعات م4١71"‏ 4 ”1 الاتتلار 1 000 


جدول رقم 4. المتوسطات الحسابية لكل كلية 
الكلية التربية الآداب الإدارية اللغات 


المتوسط الحسابي كما 5 بالررءةم١آ‏ 105 


يتضح من الجدولين ذوي الرقمين 4 و 45 وجود فروق دالة إحصائيا في درجة 
شيوع الصعوبات تبعا لمتغير الكلية: وذلك لصالح كلية التربية التي اتضح شيوع 
الصعوبات بين طالباتها أكثر من باقي الكليات الداخلة في الدراسة » تليها كلية العلوم 
الإدارية فالآداب ثم اللغات. 

ومن الواضح أن هذه النتيجة تبدو منطقية وتتناسب مع الأعداد التي يتم قبولها 
كل سنة في كل كلية إذ تحظى التربية في العادة بالقسط الأكبر من الطالبات تليها كلية 
الآداب التي سبقتها العلوم الإدارية في إحساس طالباتها بالصعوبات. وتفسر الباحثة ذلك 
بأنه عائد الى أن العديد من الطالبات يقبلن في الجامعة مرغمات في كلية العلوم الإدارية 
ليبحثن عن وسيلة للتحويل إلى الكليات الأخرى في الفصول التالية ما قد يعمد مسارهن 
الدراسي. 


الصعوبات الي تواجه الطاليات المستجدات أرم 


متغير الطالبة 

مستجدة أو محولة : وتم استخدام الاختبار التائي لاستخراج مستوى دلالة الفروق 
بين متوسطات إجابات العينة عن قائمة الصعوبات تبعالمتغير كون الطالبة مستجدة أو 
محولة كما هو موضح في جدول رقم ٠١‏ . 
جدول رقم .٠١‏ الفروق بين متوسطات إجابات العينة عن القائمة تبعا لمتغير الطالبة 


الطالبة العدد المتوسط الحسابي الانحراف المعياري ‏ قيمةا ت مستوى الدلالة 
مستجدة له 10 مره ا ذال عند 
محولة ١.‏ مدرهم١‏ م١1‏ متوى١١٠٠,‏ 


يوضح جدول رقم ٠‏ أن هناك فروقا ذات دلالة إحصائية بين الطالبات المستجدات 
والحولات لصاح المحولات اللاتي عانين صعوبات متعددة أكثر من المستجدات وهو أمر يمكن 
تفسيره بأن الطالبة تضطر للتحويل من كليتها إلى أخرى بسبب التعثر الدراسي أو عدم الرغبة 
في القسم أو الكلية التي تم قبولها فيها أو لمواجهتها صعوبات أخرى . 


- متغير الخحالة الاجتماعية 
عزياء أو متزوجة 2 وم استخدام اختبار رت لتحديد دلالة المروق بين 
متوسطات إجابات العينة عن هذا المتغير. 


جدول رقم .١١‏ جدول بوضح دلالة الفروق بين متوسطات إجابات العينة بحسب ممتغير الحالة الاجتماعية 


الحالة الاجتماعية عدد الحالات المتوسط الحسابي الانحراف المعياري ‏ قيمة ت مستوى الدلالة 
عر باء عو 01ظ22, 5 د غير دال 


متزوجة 7 11 


ند فوزية بست بكر البكر 


يتضح من جدول رقم ١١عدم‏ وجود فروق ذات دلالة إحصائية في درجة شيوع 
الصعوبات يعود لمتخير الحالة الاجتماعية. 


متغير مكان الإقامة 

ويعني مكان الإقامة للطالبة في مدينة الرياض أو خارجهاء وتم استخدام 
اختبارات ) لاستخراج دلالة الفروق بين متوسطات إجابة العيلة عن قائمة الصعويبات 
ياختلاف متغير مكان الإقامة . 


جدول رقم ؟١.‏ دلالة الفروق بين متوسطات إجابات العينة باختلاف متغير مكان الإقامة 


الإقامة عدد الحالات المتوسط الحسانى الانحراف المعياري ‏ قيمة لت مستوى الدلالة 
الرياض 4ه شق م5 8 غير دال 
خارج الرياض كا خحاء5رحلاذ ١‏ الحط اكبلا" 


ومن جدول رقم 1١‏ يتضح عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في درجة شيوغ 
الصعويات بين أفراد العينة يعود لمتغير مكان الإقامة. 


السؤال الثالث: ما درجة رضا الطالبات عن تعليمهن الجامعي ؟ 

للإجابة عن هذا السؤال تم استخراج النسب المئوية لإجابات العينة لكافة 
الكلية ٠‏ كما تم استخدام تحليل التباين لاستخراج دلالة الفروق في إجاية العينة حسب 
الكلية . 


الصعوبات الى تواجه الطالبات المستجدات عبرم 


البعد الأول : بعد النظرة الشخصية نحو الدراسة 
جدول رقم .١7‏ النسب المئوية لإجابات العيئة عن البعد الأول ( بعد النظرة الشخصية نحو الدراسة) 


الوهإ-إب ‏ اسايق أرافق 1 غير 1 لا 7 
متاكدة أواقق 
01١‏ أشعر بالسعادة لانتقاللي من المرحلة الثانوية إلى اللدامعة 6 اللام# هوه 13 كنا 
١‏ أشعر بالرضا لالتحاقي بالخامعة وكه الاركلا اعم 11 املد تيل 
7 لو قدر لي أن انختار جامعة أخحرى ما اخترت إلا هذه الدامعة حدة ‏ لهركه 2 ه١5(‏ الكتركمه 1651 الر15 
3 فرض علي الالتحاق يذه الجامعة 11 نكن لطن 03 دكن 74 
إن راضية عن حياتٍ الجامعية بشكل عام تن تند لل لخدن تمدن ساك 


جدول رقم 4 ١.الدرجات‏ الإيجابية والأحادية والسلبية الكلية والفعلية للعينة على هذا البعد 


البلعد الاتجاه الدرجة الكلية الفعلية النسبة 

بعد النظرة الشخصية نحو الدراسة الإيجابي 5314م 201 قث 
الحايد 71 عرد ميل 

السلبى هف دنا ه1١‏ 


من الجدولين الخاصين بالبعد الأول على مقياس الرضا (جدول رقم »١‏ وجدول 
رقم )١4‏ يتضح أن إجابات العينة عن هذا البعد تعبر عن درجة رضا عالية عبرت عنها 
الدرجة الإيجابية الفعلية لإجابات العينة عن هذا البعد حيث بلغت 7275777 مقارنة بالاتجاه 
السلبي الذي لم يتعد هر / وهذا واضح من إجابات العينة عن عبارات هذا البعد 
إذأن اكثر من 777 من الطالبات عبرن عن رضاهن لالتحاقهن بيجامعتهن؛ كما أن 
56 من الطالبات يفضلن جامعتهن ؛ على أي جامعة أخرى فيما لو أتيح لبن الخيار 
ثما يعبر عن درجة رضا عالية بين الطالبات المستجدات نحو الدراسة الجامعية ككل ونحو 
جامعتهن بالتحديد. 


356 فوزية بدت بكر البكر 


البعد الثاب: بعد نظرة امجتمع نحو الجامعة 


جدول رقم .١©‏ النسب المنوية لإجابات العينة عن عبارات البعد الثاني (بعد نظرة المجتمع نحو الجامعة) 


ال ا زه أوافق 4/0 غير 0 7# لا 1 
متأكدة أوافق 


1 الدراسة ف هذه الجامعة لا تقل في مسستواها عن أي لض ا ال الي يل مطرن 
جامعة أو كلية أخرى للبنات ف المملكة 

7 لو قبلتئ إحدى الكليات حارج النامعة لانتقلت إليها ١١خ‏ وكارك كم 5 كله الا 

04 تحسدن زميلاق في الكليات الأخرى لانتمائي للجامعة 2 4" 40,7 185 152,١‏ 3196 15,7 

48 أتمى لو التحقت بجامعة أخري غير هذه الجامعة لا لاب كم "رام كلك كرمة 


جدول رقم .١١‏ الدرجات الإيجابية والأحادية والسلبية الكلية والفعلية للعينة على هذا البعد 


اللبعد الاتجاه الدرجة الكلية الدرجة الفعلية - النسبة 
بعد نظرة المجتمع نحو الخامعة الإيجابي ضضة الاو١ا‏ 18 
المحايد ااه هماء١‏ لاا 


السلم 504 55 م١1‏ 


يتضح من جدول رقم ١6‏ ؛ وجدول رقم ١7‏ درجة رضا مقبولة تمنعت بها أكثر 
من 441 من العينة نما يعني أن الطالبات يدركن درجة التقدير الاجتماعي الذي تتمتع به 
الجامعة التي التحقن بها ولم تعبر سوى من 415 إلى ٠١‏ / من الطالبات عن الرغبة في 
الانتماء إلى جامعة أخرى فيما لو أتيحت لبن الفرصة . 


الصعوبات الي تواجه الطالبات المستجدات وبر 


البعد النالث: بعد التقويم الشخصي للصعوبات داخل الجامعة 


جدول رقم /ا١‏ . النسب المثوية لإجابات العينة عن البعد الثالث (بعد التقوبم الشخصي للصعوبات داخل 
الجامعة) 


الويللسل ‏ للممليارة أوافق غير 2 لاأوافق 72 
متأكدة 
٠‏ ترتيبات استقبال المستجدات مرضية بشكل كبير ديق لس دسل الشف سند لان 
١‏ لم أكن أتصور الحياة الجامعية تمتعة إلي هذا الحد امل لض القن يكال احتس ييف 
١‏ أصصت بصدمة كبيرة عندما دخلت الجامعة ا ل يض كيف 
37 الست راضية عما يحدث لي كطالبة مستجلة في "4١‏ ال7ا1 1١١‏ ه18 514 515 
الشامعة 
١4‏ لاأجد ني الجامعة من يوجهي بالشكل الصحيح ‏ "ا 52,8 الم ١45001120‏ 5ك50 
٠‏ أشعر أن الجامعة توفر الكثير لتلبية حاجات الطالبات  3١88 "5,١ 511١‏ 550 5640 رمم 
15 أتمبى لو أستطيع تغيير الكلية الي التحقت ها ١6‏ كراعم الاه الغرلاة 4185١‏ له 
أتمى لو أستطيع تغيير التخصص الذي التحقت به 


جدول رقم .١8‏ الدرجات الإيجابية والأحادية والسلبية الكلية والفعلية على البعد الثالث 


العد الاتجاه الدرجة الكلية الفعلية النسبة 

بعد التقوعم ١‏ الشخصي الإيمابي 1454 لاحي لمن 
للصعوبات داحل الجامعة الحايد ل لحيل 1١‏ 
السللى لضن الحال كن 


يتضح من النتائج المعروضة في جدول رقم ١!‏ وجدول رقم 18 ارتفاع الدرجة 
السلبية الفعلية لبذا البعد والتي بلغت 794,08 / من الدرجة السلبية الكلية أن لدى 
الطالبات إحساس قوي بحجم الصعوبات التي تواجههن في بداية حياتهن الجامعية: رغم 
اعتزازهن بالانتماء لبذه الجامعة والتي عبرن عنها في البعدين السابقين؛ إلا أن الصعوبات 
التي واجهتهن منذ البداية كانت سبباً في ارتفاع إجاباتهن السلبية عن هذا البعدء إذ أن 
6 من الطالبات ذكرن أنهن أصبن بصدمة كبيرة عندما التحققن بالجامعة . و/ا4 # منهن 


حيرم فوزية بنت بكر البكر 


لسن راضيات عما يحدث لبن كطالبات مستجدات» إذأفادت أكثر من 2505 مسن 
الطالبات أنهن لا يحدن من يوجههن بالشكل الصحيح في الجامعة ؛ كما أن 255/ منهن 
عبرن عن عدم رضاهن بإجراءات استقبالبن كمستجدات »؛ ورأت ه70 أن الجامعة لا 
توفر الكثير لتلبية احتياجات الطالبات» ولم تعبر عن الاستمتاع بالحياة الجامعية سوى 
١7‏ ” # من الطالبات . 


البعد الرابع : بعد التقويم الشخصي لقدرات الطالبة في مواجهة الصعوبات 


جدول رقم .١54‏ النسب الموية لإجابات العيئة عن عبارات البعد الرابع ( بعد التقويم الشخصي لقدرات 
الطالبة في مواجهة الصعوبات) 
الع ا 3 أوافق ‏ 7 غير #0 الا #0 


4 أشعر أن لدي القدرة على التغلب على الصعوبات النَ 428 “1/1 55,0 هلم لا/!١‏ 
تواجهن ني حياي الجامعية 
9 أتمى أن أبقى في هذه الجامعة حى أحصل على الشهادة ‏ 51716 85,1 450 “را 1400 هرة 


7 أجحد صعوبة في أن أكون على طبيعي مع الطالبات ال 2 1010ل ابرض “لمن 
١‏ أجد نفسي أفكر كثيرا في ترك الدراسة وإكماها فيما بعد ‏ /ا١‏ 5,لا١‏ 4لا 45801١‏ “م5 
١‏ مشكلان في الجامعة أتحصر لا “181 كرما هك ه5١‏ 445 هرلة 
٠١9‏ أسعد كثيرا بأيام العطلة لعدم ذهابي للجامعة د الل ل 1 لش كينا 


جدول رقم .٠١‏ الدرجات الإيجابية والأحادية والسلبية الكلية والفعلية للعينة على هذا البعد 


لفحم سس 0 الاتجاه الدرجة الكلية الفعلية النسبة 
بعد التقريم الشخصي إيجابي ضضفق وشين :7 
لقدرات الطالبة ف محايد 8554 م١‏ امكل 


مواجهة- الصعوبات سلى 1844 1م 4ر18 


الصعوبات الي تواجه الطالبات المستجدات بام 


يتضح من إجابات العينة عن هذا البعد ومن الدرجات الفعلية أن الطالبات رغم 
تحسسهن للمشكلات داخل الجامعة إلا أنهن يرين في أنفسهن القدرة على التغلب عليها إذ 
أفادت 7277 من العيئة أنها تستشعر القدرة على مواجهة الصعوبات داخل الجامعة 
وأوضحت باقي الإجابات الرغبة في البقاء في هذه الجامعة والحصول على الشهادة . 


ما درجة الرضا الكلية للطالبات المستجدات عن تعليمهن الجامعي؟ 


جدول رقم .5١‏ الدرجات الإيجابية والأحادية والسلبية الكلية والفعلية للعينة على مقياس الرضا عن الحياة 
قم لإيجابية و و ر علي مقياس الرضا عن 


الجامعية 
المقياس الدرجة الكلية الدرجة الفعلية النسبة 
الإيجابية دسف بسنل .رمه 
الأحادية بالسضس 484 1١‏ 
السلبية 2454 نس ا 


جدول رقم 1؟. تحليل التباين لتحديد دلالة الفروق في إجابات العينة عن مقياس الرضا 


مصدر التباين درجةالحرية مجموع المربعات 2 متوسط المربعات قيمة ف مستوى الدلالة 
بين المجموعات 00 ”ا ان 0١‏ 55000لا, 4‏ ذال عند مستوى 
داخل المجموعات 15لا “459,ه80 ١15‏ اكقكاه,ة5١‏ ا 


جدول رقم 77. المتوسطات الحسابية لكل كلية 


الكلية التربية الأداب العلوم الإدارية اللغات 
المتوسط الحسابي 1نم ان ان ال ان 


يتضح من الدرجة الإيجابية لإجابات العينة عن فقرات المقياس في جدول رقم 5١‏ 


أن أكثر من نصف عينة الدراسة عبرت عن رضاها عن التعليم الجامعي الذي تنتمي إليه 


0020 فوزية بنت بكر البكر 


مقابل 750,77 من عبرن عن عدم رضاهن. وفي الوسط من ذلك تقع فئة اللاتي لم 
يقررن؛ فلا هن يشعرن بالرضا حتى يعلنه ولاهن يشعرن بالسخط القوي الذي يمكن أن 
يعبر عن عدم رضاهن؛ وقد مثلن ما نسبته #16 تقريباً . من ذلك كله بتضح أنه وعلى 
الرغم من تعبير 7/08 من العينة عن رضاهن ؛ إلا أن ال0 14 الباقية ظلت تتراوح ما بين عدم 
الرضا في غالبيتها أو الحيرة تجاه ما يحدث لبا ولا تملك القدرة على تقويمه .كما ظهر من 
الجدولين ذوي الرقمين 7١7‏ و77 أن هناك فروقا دالة إحصائيا في درجة الرضًا بين الكليات 
وذلك لصاح كلية التربية ٠‏ نليها كلية العلوم الإدارية؛ ثم الآداب» ثم اللغات والترجمة. 

من ذلك يتضح أن الصعوبات التي تواجه الطالبات المستجدات في بداية 
مشوارهن العلمي سواء كانت إدارية ؛ أو أكاديمية؛ أو شخصية واجتماعيةء تؤثر في 
درجة رضا الطالبات عن تعليمهن بما قد يترتب عليه الكثير من النتائج السلبية على 
مسار الطالية الأكاديمي. فالخبرة الجامعية الأولى ذات أهمية بالغة في تحديد درجة ارتباط 
الطالبة بجامعتها وكليتها وقسمها » وإذا أحسن استقبال الطالبة بتنظيمات إدارية بسيطة 
وواضحة ومتسلسلة » مع تعريفها بالنظم الجامعية وبما لبا من حقوق وواجبات» فإننا 
نضع اللبنات الأولى لطالبة جامعية تقل الاضطرابات في حياتها الدراسية ومن ثم تقل 
التكلفة الاقتصادبة والبشرية التي تحتاجها هذه الطالبة مقارنة بغيرها من المتعثرات 
اللاتي يبقين لسنوات أطول مع ما يعنيه ذلك من هدر مالي وبشري. وقدأوضحت 
دراسة القريطي ١١1‏ .ص5 ؟) أن هناك علاقة ارتباطية موجبة بين الرضا عن التعليم 
والتحصيل الدراسي؛: أي أنه كلما زادت درجة الرضا عدن الدراسة تحسنت المعدلات 
التحصيلية » كما أوضحت كل من دراسة بورو ودراسة بيكر و ليزنبوم 7*1 ص18 1 
أن الطلبة المتكيفين أكاديميا يحصلون على نتائج دراسية أفضل وهم أكثر ميلا للمشاركة 
في البرامج والنشاطات الطلابية كما أنهم أكثر احتمالا لإنهاء براجهم الجامعية من 
الطلبة غير المتكيفين أكادييا. 


الصعوبات الى تواجه الطالبات المستجدات لين 


السؤال الرابع: هل يوجد ارتباط ذو دلالة إحصائية بين أبعاد قائمة الصعوبات 
وبين مقياس الرضا عن الحياة الجامعية ككل ؟ وهل يوجد ارتباط ذو دلالة إحصائية بين 
أبعاد مقياس الرضا الأربعة و بين قائمة الصعوبات ككل ؟ 

للتعرف على ذلك قامت الباحئة باستخراج الارتباط بين أبعاد قائمة الصعويات 
وأبعاد مقياس الرضا وذلك باستخدام معامل ارتباط بيرسون كما هو موضح في جدول 
رقم 74 . 


جدول رقم 54 . الارتباط بين أبعاد قائمة الصعوبات والأبعاد في مقياس الرضا 


ارتباط محاور الصعوبات ص/ التسجيل ص/ إدارية ص/ أكاديمية ص/ شخصية 
مقياس الرضا عن الجامعة ‏ 4لا,هء لالاىء من غارىء 


ارتباط أبعاد المقياس ب/النظرة الشخصية ب/نظرة امجتمع ب/ التقوم الشخصي ب /التقويم الشخصي 
للصعوبات الجامعية لقدرات الطالبة 


بقائمة الصعوبات الجامعية ‏ هلا . ان مره ا 


من خلال جدول رقم 4" يمكن استنتاج الآتي : 

-١‏ ارتفاع درجة معامل الارتباط بين أبعاد الصعوبات ومقياس الرضا عن الحياة 
الجامعية وارتفاع درجة معامل الارتباط بين أبعاد مقياس الرضا وقائمة 
الصعوبات ككل . 

؟ - أن أعلى قيمة عددية في معاملات الارتباط بالنسبة لأبعاد الصعوبات بمقياس 
الرضا كانت بالنسبة لبعد الصعوبات الأكاديمية والذي بلغ ٠,80‏ ما يعني أن 
الصعوبات الأكاديمية تؤثر أكثر من غيرها في درجة رضا الطالية عن تعليمها . 

“-أن أقل قيمة عددية في معاملات الارتباط بالنسبة لأبعاد الصعوبات كان بين 
بعد الصعوبات الشخصية ومقياس الرضا والذي بلغ ١,58‏ مما يعني أن هذا 
النوع من الصعوبات لا يؤثر في موقف الطالبة من تعليمها وذلك لما أظهرته 


3-6 فوزية بنث بكر البكر 


الطالبات من إحساس بقدرتهن العالية على معالجة مشكلاتهن الشخصية ؛ 
والذي اتضح في إجاباتهن عن بعض عبارات المقياس كالعبارة رقم ١8‏ 
(أشعر أن لدي القدرة على التغلب على الصعوبات التي تواجهني في حياتي 
الجامعية ) والتي وافقت عليها أكثر من 77 / من العينة . 

؛ - أن أعلى قيمة عددية في معاملات الارتباط بالنسبة لأبعاد مقياس الرضا مع 
قائمة الصعوبات ككل كانت مع البعد الشالث وهو بعد تقويم الطالبة 
للصعوبات داخل الجامعة والبالفة ٠.87‏ مما أوضح مدى إدراك المستجدات 
لكثير من الصعوبات الأكاديمية والتنظيمية والإدارية التي واجهتهن منذ لحظة 
التحاقهن بالجامعة. 

ه - أن أقل قيمة عددية في معاملات الارتباط بالنسبة لأبعاد المقياس مع قائمة 
الصعوبات الجامعية كانت في البعد الثالث : بعد نظرة المجتمع نحو الجامعة 
والتي بلغت ٠,78‏ وهو ما يعني إدراك الطالبات للمكانة المتميزة التي تحتلها 
جامعتهن وما تحظى به من تقدير اجتماعي. ولذا لم تعبرسوى 7/7١‏ من 
الطالبات عن رغبتهن في ترك جامعتهن والالتحاق بأخرى. 


استخلاص نتائج الدراسة 
استهدفت الدراسة الحالية التعرف على الصعوبات التي تواجه الطالبات 
المستجدات في الكليات الأدبية بجامعة الملك سعود بالرياض وعلاقة هذه الصعوبات 
بدرجة رضاهن عن حياتهن الجامعية؛ وتم استخدام أداتين هما قائمة الصعوبات ومقياس 
للرضا تم اعتمادهما بعد استخراج صدقهما وثباتهماء وتم اختيار عينة عشوائية بسيطة من 
بين الطالبات المستجدات في الكليات الأدبية التابعة لجامعة الملك سعود . 


الصعوبات الي تواحه الطالبات المستجدات أوءم+ 


واعتمدت الدراسة المنهج الوصفي وتم استخراج النسب المئوية» والمتوسطات» 
والانحرافات المعيارية » والارتباطات بين المتغيرات كما تم استخدام كل من اختبار تحليل 
التباين و اختبار (ت ) و أظهر. ت الدراسة النتائج التالية : 

_ أن ثلاث من خمس الصعوبات الأولى الأكثر انتشارا بين الطالبات ذات طبيعة 
إدارية تتعلق بطبيعة المباني سواء من حيث اتساعهاء أو تباعدهاء أو عدم تغطية مساحاتها 
عن الشمسء أو التكدس عند بوايات الخروج . 

- أظهر تكرار إجابات العينة أن الصعوبات الأكاديمية كالخوف من الامتحانات أو 
عدم المعرفة بطرق البحث العلمي وعدم توافر إرشاد أكاديمي كانت من بين الخمس عشرة 
صعوية الأكثر تكرارا بين أفراد العينة. 

- أظهرت الدراسة ارتباطا موجبا بين قائمة الصعوبات ومقياس الرضا عن الحياة 
الجامعية » ما يعني أن ظهور هذه الصعوبات يؤثر سلبا على اتجاهات الطالبات نحو 
تعليمهن الجامعي » كما أظهرت الدراسة ارتباطات موجبة متفاوتة في قوتها بين أبعاد 
الصعوبات وبين أبعاد المقياس الأربعة» ولم تتعد درجة رضا الطالبات الفعلية على مقياس 
الرضًا 00,6 # » في حين بلغت الدرجة السلبية "١,55‏ # ودرجة الحياد ١5,1٠‏ . 

- أظهرت النتائج أن أعلى قيمة عددية في معاملات الارتباط بالنسبة لأبعاد 
الصعوبات في ارتباطها بمقياس الرضا ككل كان الارتباط بين بعد الصعوبات الأكاديمية 
والمقياس» مما يعني أن أكثر الصعوبات تأثيرا في درجة رضا الطالبات كان الصعوبات 
الأكاديمية التي يواجهنها كمستجدات والذي بلغ ١,80‏ . 

- أظهرت النتائج أن أعلى قيمة عددية في معاملات الارتباط بالنسبة لأيعاد المقياس 
في ارتباطها بقائمة الصعوبات ككل كان الارتباط مع البعد اشالث : بعد التقويم 
الشخصي للصعوبات داخل الجامعة والذي بلغ ٠,8‏ ؛ وهو ما يعني اعتقاد الطالبات 
المستجدات أن هناك قصورا في الخدمات الإدارية والتنظيمية والأكاديمية المقدمة لبن من 
قبل الجامعة . 


م فوزية بنت بكر البكر 


توصيات الدراسة 

أوضحت نتائج الدراسة معاناة الطالبات المستجدات من عديد من الصعوبات في مجال 
التسجيل والمجال الأكاديمي والإداري والشخصي . ومن النظر إلى طبيعة هذه الصعويات 
يتضح أن بعض هذه الصعوبات قابل للحل من خلال بعض الإجراءات التنظيمية: سواء في 
يجال التسجيل أو في الحيط اللكاني للجامعة ؛ وينسحب ذلك على الصعوبات الأكاديمية التي 
يمكن مساعدة الطالبات على تجاوزها بتعاون أعضاء هيئة التدريس . 

يتضح من تكرار بعض الصعوبات أن سببها أحيانا يكون جهل الطالبة بالخدمات 
التي توفرها الجامعة لبن أو الخجل من السؤال حولباء وهذا يتفق مع دراسة لويس 
وميشور 1١51‏ اللذين أشارا إلى أن عددا كبيرا من الطلبة في الجامعة كان على اتصال بسيط 
ومحدود بالخدمات التي توفرها الجامعة والتي قصد منها مساعدة الطلبة في سنتهم الأولى . 
بل وجد من الدراسة أن من أسباب تسرب الطلبة من الجامعة في سنتهم الأولى بعض 
المشكلات الأكاديمية وجهلهم بالخدمات المقدمة. وفي هذا المجال توصي الدراسة بضرورة 
توفير خدمات الإرشاد الأكاديمي التي لا تتوافر إلا على نطاق ضيق وعام في الوقت 
الحاضرء خاصة وأن إجابة الطالبات أوضحت حاجتهن الماسة إلى هذا الإرشاد الأكاديمي. 

أظهرت الدراسة أن وجود الصعوبات أثر بشكل كبير على درجة رضا الطالبات 
عن تعليمهن الجامعي والتي لم تتجاوز 750 »؛ مما يعسني ضرورة التوجيه بتحسين 
الخدمات الإدارية والتنظيم لعملية التسجيل وتحسين العملية الأكاديمية عامة بتوجيه عناية 
الأقسام لمزيد من الخدمات الشخصية للطالبات؛ ويتعاون أعضاء هيئة التدريس اللاتي 
يتوجب عليهن رفع مستوى العملية التربوية من مجرد التدريس الى التربية والتعليم. ولن 
يتحقق ذلك إلا بزيادة المخصصات المادية للأقسام النسائية وزيادة الطاقات البشرية من 
إداريات وعضوات هيئة تدريس » وتوفير مجالات النمو العلمي والمهني لبن باستخدام 
القنوات المألوفة في الجامعات المعروفة . كالتدريب على البحوث وطرق التدريس» 


الصعوبات الي تواجه الطالبات المستجدات جوع 


وحضور المؤتمرات » والتعرف على أحوال الجامعات بما يوسع الأفق العام للأستاذات 
والعاملات في الجامعة ولتحسين مستوى الخدمات المقدمة. 


مقترحات عثية 

- إجراء دراسات حول الصعوبات التي تواجه الطاليات في المستويات المتقدمة 
وحتى التخرج أو في الأقسام العلمية ومقارنتها بالأقسام الأدبية في الجامعة. 

- إجراء دراسات تتبعية للمسار الدراسي للطالبات والتعرف من خلال تتبع بيانات 
القبول» والسجلات الأكاديمية؛ و متوسط عدد السنوات التي تقضيها الطالبات في 
الجامعة » وأسباب تعثر البعض منهن , والكلفة المادية والبشرية المتوقعة؛ مع إجراء 
دراسات مقارنة بين الأقسام الأدبية والعلمية» وبين البنين والبنات. 

التركيز بشكل خاص على الدراسات ذات العلاقة بالشؤون الأكاديمية داخل 
الجامعة من حيث أساليب التدريس المتبعة» والمادة العلمية المقدمة» والمهارات الفعلية» 
والعقلية المكتسبة؛ وذلك لدراسة الجدوى العلمية و الاقتصادية والاجتماعية للجامعة . 
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تطتوعء طنسنا عط أله كمع لبك علمصوعء 1 جو لخ بوط لععه"!1 وعنالس قلط 
عط أه سمتاءع ع أوللم5 علارآ ألو ملآ صو اأعع1]811 «رزعط1 لمع إعععل 
ل 1 ان نف لواف 


“مع21-821 ععاد8 لمتمجة] 
,تلو المعنافي زه عع ءاأهن ,دونه ءباط زه أورءدا ,«وددعزه 8 عنوزء4550/ 
ونطومل هيمك ,اللموبزع! جوع عونا لنندى عارالل 


أ دععة011© ومالدعنالط لمج كامخ صز كتمعلناد علقووع؟ برط لععة؟ كعنكانت1!1 تل بلتتمعلز ما لعصولة اناك ع1 أعوئكطم 
هه وعلغأنع ]أل عكعط 6ن اأععلقء عط؛ باتامعل 10 لعتمنة تزلنفد عل ععطمنط طالهونظ مز زوع اول دود عمنكا 
لمللقعدلع ماعطا طاله ممللع 5301512 'كأامعل ناد 

01 لولاع1513]ة؟ ,300 5عتممء ناعر ععة! 10 لعأععمي دعكلنهء8 ال أه أكأا ده :لعذنا عععند كاألعتم اناكم وبل 
ع1 كأمعلنناء علقوء؟ بذعم 1000 له لعاوتكوم لمة لعاععاعد زلرملمة: كود عامتصدد عط .عادءد ومغوعسلع عوعاالىء 
8 97 بعأقعمع5 1054 عط ع105 ععمء !امه عدعط) طزز , كارع 00و عأاهمع؟ بجعم الع 2ه 3096 كامعوععمء؟ عاملةد 

61 ع5) 200008 عمعنا 5عأالنكت !كال عتمعلمع2 لمة ع17أةماكتوتصرلة عمرمك هط لعسعوطد كاليوع عل 
. كاأمعلنأد عطا بز لعع2؟ 0265 013 لتم 

علطا هه كالناوء؟ 'كالمعلتاك نمه 5عكاباء5 1ل عدعطا وعمجاع6 ومتتواعرممء القع أمولد لعصمطد واه )1 
راعنهعا عتمعلوعق ع8 له نزالهأععمعع رمعا انع تل غقط؛ معاعء لما ولط7 .290 55 طعهمم براصه طاعءتطهد علوهو ورمناءة] كئأئةد 
ع1 ذ! انوع الهنا متعطا قز لعفمع عم كأمعلياك ممناعةدتلةد أن اأعبعا عط أعع]6ة بزلامدء كتصعند 


بحلة جامعة ا ملك سعودء م5١‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟): ص ص3 8-. 47 (457 اهل/50.1م) 


واقع الاختبارات المدرسية ومدى ملاءمتها لقياس الأهداف التعليمية 


علي حاهد الثبيتي 
أستاذ مشارك» قسم التربية وعلم النسد_. كلية العلمينء الطائف» 
الملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر ف 1470/11/7١ه‏ ؛ وقبل للنشر في 11470/3/55ه) 


ملخص البحث. يتمثل الغرض الأساسي من هذه الدراسة في الوقوف على مدى كفاءة الاختبارات المدرسية 
على قياس الأهداف التعليمية . ولتحقيق ذلك الغرض» تم استخدام مجموعة من تماذج أسئلة الاختبارات 
التحصيلية من ١6‏ مدرسة ابتدائية ومتوسطة. وكان من أهم نتائج هذه الدراسة : 
-١‏ يوجد تباين كبير بين المدارس وفي الصف الواحد تحديداء من حيث عدد الأهداف المعرفية في كل 
مستوىء وبالتالي في عدد فقرات الأسئلة وتركيزهاء وذلك نتيجة لترك أمر تحديد الأهمداف 
التدريسية بيد المعلم دون وجود دليل يرشده في ذلك. 
؟ - تركيز أسكلة الاختبارات التحصيلية على قياس المستويات الدنيا من المعرفة على حساب العمليات 
العقلية العلياء ما يدل على أن طرق التدريس تركز على نقل الأفكار والمعارف من جيل إلى آخر 
يعيدا عن التعامل مع المستويات العليا من الأهداف التربوية التي تسعى إلى خلق جيل لديه 
مهارات التفكير الناقد والإيداع وحل المشكلات. وقد أوصت الدراسة بضرورة إنشاء جهاز 
للقياس والتقويم في إدارات التعليم با لمحافظات تكون مهمته بناء الاختبارات وتطبيقها. وكذلك 
طالبت الدراسة بضرورة إلزام المعلم بتقديم ( ملخص تفسيري ) لنتائج اختبارات طلابه. 


وان 


- علي حامد البق 


مقدمة 
يتطلب تطوير التعليم وتحسين مساراته جهودا كبيرة مستمرة ومتواصلة ؛ تشمل جميع 
مكونات العملية التربوية ومحاورها الأساسية التي يؤثر كل منها ويتأثر بالآخر. إلا أنه لا 
يمكن إحداث التطوير دون قياس وتقويم دقيقين لمخرجات العملية التعليمية» وذلك لما 
بين القياس والتطوير من تلاحم واضح ودقيق. حيث ” يعد القياس والتقويم دعامتين 
رئيستين من دعائم العملية التربوية؛ ويعتمد نجاحها إلى حد كبير على نجاحهما 11؛ 
ص”7١٠1].‏ إلا أن عملية التطوير هذه؛ يجب أن تبدأ من إدراك لجميع متغيرات العصر 
وظروفه التي تؤثر في بنية العملية التربوية » وما تتعرض له من نمو معرقي ومهاري يحقق 
مطالب التوافق مع احتياجات امجتمع وقدرات الفرد وميوله: وبذلك يكون النظام 
التعليمي قد بدأ الخطوة الأولى في تحقيق التوازن بين النمو المعرفي والمهني المتواصل وبين 
حاجات المجتمع التي تتعرض للتغيير بين الحين والآخر . فإذا أردنا أن يكون التغييروما قد 
يتبعه من تطوير وتحسين للعملية التربوية أو بعض من أجزائهاء قائمًا على أسس علمية 
وموضوعية ؛ معتمدة في ذلك على تحديد الأولويات التربوية كما يراها القائمون على 
التعليم بالاشتراك مع المنتفعين منه على اختلاف أنواعهم [7؛ ص .)١1‏ وبداء على 
ذلك: سيكون لنتائج الاختبارات وعمليات التقويم المستمرة تأثير واضح على اتخاذ 
القرارات التي تؤدي في النهاية إلى تحسين العملية التربوية. فالتقويم يجب أن يكون هدفه 
الأساسي هو تحسين عمليتي التعلم والتعليم أثناء حدوثهما من أجل رفع مستوى الأداء 
لدى الطلاب. وبالتالي نجد أن هذا النوع من التعليم يساعد المتعلمين على تخطيط عمليات 
التعلم عن طريق تحديد نقاط القوة والضعف لديهم والتعامل معها[. ص 749 ]. 
وتحقيقًا لبذا النغرض» فلا بد أن يستمد التقويم بياناته من أدوات قياس صادقة وثابتة 
لتحقيق الثقة بالمعلومات التي جُمعت بواسطة تلك الأدوات؛ حتى تكون القرارات التي 
تبنى على تلك المعلومات بعيدة عن الآراء الشخصية والأهواء الذاتية. ' المعروف أنه 
بالمعلومات الدقيقة؛ الصادقة» الكافية:؛ المتدفقة:؛ المتجددة؛ السهلة التداول 
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والاستخدام » يتم ترشيد القرارات والسلوك الإداري وإحكام عمليات التخطيط والبحث 
والتقدم والمتابعة والتطوير للعمل أيا كان موقعه"71. ص ١‏ ]. لأنه يجب ألا ننسى أن 
القياس في العلوم الإنسانية يقيس أشياء مجردة هي عبارة عن بناءات نظرية لا يمكن 
ملاحظتها أو رؤيتها بصورة مباشرة ' فالمتغسيرات السيكولوجية والتربوية تعد بمثابة 
تكوينات فرضية 5د6وهمه تحتاج بلورتها إلى أدلة متعددة ودراسات متجددة وفقالما 
يطرأ على هذه التكوينات من تغيرات نتيجة تطور المعرفة '[ 4 . ص ١18‏ . ونتيجة لذلك» 
فإن قياس السمات الإنسانية يتطلب إجراءات دقيقة لتحديد تلك السمات أو البناءات 
النظرية » حتى يتم يعد ذلك اقتراح بعض المؤشرات التي يجب أن تمثل تلك المفاهيم من 
أجل إمكانية قياسها كميا. ' إذ تتأثر هذه الظواهر بالعديد من المتغيرات الصريحة والضمنية 
ما يجعل عزل المتغير أو السمة المراد قياسها عن غيره من المتغيرات من المشكلات التي 
تتطلب جهوداً بحثية متواصلة" 51 ء ص25 ]. ومن هذا المنطلق فلا أحد ينكر حاجة 
المدارس في كل مكان إلى معايير عالية الدقة توجه عمليتي التعلم والتعليم» وبالتالي تحقق 
مكانة عالمية تتمشى مع حاجات المجتمع المتغيرة: كما تساهم في تشكيل حاجيات التلاميذ 
الذين يصنعون المستقبل [ 5 ؛ ص 7١‏ ]. وبهذه الطريقة ؛ يمكن أن تعكس نتائج تحليل 
الاختبارات آثارا مفيدة في عملية الرفع من مستوى العملية التعليمية عن طريق الكشف 
الدقيق عن مواطن الضعف شلا فيها ومواطن القوة لتعزيزهاء حيث " إن تحليل نتائج 
الاختبارات» يتيح الكشف عن الفئات المتفوقة لكي تحظى برعاية تزيد من تفوقهاء وكذا 
الكشف عن الضعفاء والمتأخرين دراسياء بغية وضع البرامج العلاجية لبم "71 .ص 18]. 
ومن هنا تصاعدت الدعوات المنادية بضرورة أن يكون التقويم ملازما للعملية التربوية 
وجزءا منها لا منفصلا عنهاء كما يجب أن يكون ملائما للمحتوى الدراسي وأهدافه 
وطرائق تدريسه المتنوعة بتنوع تلك الأهداف؛ على اعتبار أن التقويم يمل ركنا رئيسا في 
العملية التعليمية يمكن الحكم من خلاله على أهداف التدريس وطرائقه إضافة إلى كفاءة 
المعلمين. " وعلى الرغم من أن التقويم يعتبر حلقة في المنظومة التعليمية» إلا أنه يكاد 
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يكون أكثر الحلقات أثرا في المنظومة كلها. فعلاقة الاختبارات وغيرها من أساليب التقويم 
بعملية التعلم علاقة تفاعلية وثيقة تهدف إلى الإعداد المتكامل للطالب "1لاء ص 1145]. 
ومن خلال ما سبق» يتضح أن القيمة الحقيقية للتقويم تنطلق من مساهمته الفاعلة 
والمستمرة في عملية تحسين وتطوير الممارسات التربوية على أسس علمية وقواعد منطقية 
تتمشى مع أهداف العملية التربوية وغاياتها. ولبذا السبب» جاءت خطة وزارة المعارف في 
الآونة الأخيرة لتنفيذ مبدأ التقويم المستمر لتساعد المعلم على التعرف عن كثب على 
استعدادات التلاميذ والعمل على تنميتها ومن ثم توجيهها. 


موضوع الدراسة 

تعاني الاختبارات المدرسية كثيرا من المشكلات الفنية التي تعوق الاستفادة من 
نتائجها في عمليات التغذية الراجعة؛ بهدف تطوير التعليم عن طريق تشخيص ما قد 
يعتري سبيل تحقيق الأهداف من عقبات وما يواجهها من صعوبات. وتتركز تلك المشاكل 
تحديدا في عدم توافر الجوانب الفنية عند بنائها وأثناء عمليات التطبيق» وما يترتب على 
ذلك من آثار سلبية على مصداقية النتائج المستمدة من تلك الاختبارات ؛ فالاختبارات 
التي لا تتوافر فيها الحدود الدنيا على الأقل من الصدق والثبات» قد تتحول هي إلى 
غايات ق خد ذاتهااييلاً من كونها وسائل' للكديف عو يعض معوقات فين الأمهناف 
التربوية وعلاجها. وقد يعود سبب ذلك إلى عدم الاهتمام بإعداد المعلم أو تدريبه في هذا 
لمجال بصورة جديّة ؛ حيث ” يوكل أمر بناء الاختبارات التحصيلية والتربوية في المؤوسسات 
التعليمية إلى معلمين لم يدرسوا علم القياس النفسي والتربوي دراسة وافية» ولم ينالوا 
قدرا كافيا من الندريب والخبرة في هذا المجال بما يمكنهم من إعداد هذه الأدوات إعدادا 
علميا سليماء وتفسير نتائجها في ضوء اللحكات والمعايير المحددة "4 ؛ ص 154]. ومن هنا 
تتحول تلك الاختبارات إلى مشكلة تربوية في حد ذاتها بدلا من أن تكون جزءا من الحل 
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التربوي لتلك المشاكل. ولعل هذه الدراسة تقف على مدى كفاءة الاختبارات التحصيلية 


في بعض مدارسنا في قياس مستويات الأهداف المعرفية. 


أهداف الدراسة 
إن من أهم الأهداف التي تأمل هذه الدراسة تحقيقها ما يلي : 
-١‏ تعزيز مفهوم ربط الاختبارات التحصيلية بالأهداف التعليمية بصورة 
مباشرة. 
؟- المساهمة في تغيير الممارسات السائدة للاختبارات المدرسية عةازسنا والتي 
تيس في معظمها إلا الجانب المعرفي في أدنى مستوياته . 
*-- تنبيه المعلمين على أن القياس الفعال يتطلب تحديداً دقيقاً وواضحاً لما يحب 


أسئلة الدراسة 
ستحاول هذه الدراسة الإجابة عن الأسئلة التالية : 
-إلى أي مدى تمثل أسئلة الاختبارات التحصيلية بمدارسنا أهداف المادة العلمية ؟ 
-إلى أي مدى تقيس الاختبارات التحصيلية المستويات المعرفية المختلفة ؟ 
- هل يوجد تفاوت بين المدارس في تحديد الأهداف المعرفية وفي عدد أسئلة 
الاختبار للمقرر الواحد ؟ 


أدبيات البحث 
الإطار النظري 
لقد بدأ القياس والتقويم في العملية التربوية باستخدام الملاحظات العابرة التي 
اعتمدت في بعض الأحيان على المناقشة والحوار والأحكام الذاتية من أجل مساعدة المعلم 
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على جمع بعض المعلومات عن مستوى تلاميذه وكيفية التعامل معهم2, لا تخاذ قرارات 
تعليمية قد لا تكون صادقة في كثير من الأحيان. ويعود سبب عدم صدق تلك القرارات 
إلى أنها مبنية على معلومات مستمدة من أدوات غير موضوعية وليست صادقة وفيها كشير 
من التحيز المببي على الأحكام الذاتية. 

ومن هنا ظهرت الحاجة إلى ضرورة توافر أدوات ومقاييس موضوعة لضمان تحقيق 
انتظام وشمولية وصدق قاعدة القرارات التعليمية حول تقويم أداء الطالب الذي يعد 
حور العملية التربوية بأسرها. هذا التقويم الذي يجب أن تستخدم نتائجه في تحسين وتطوير 
البيئة التعليمية بجميع أبعادها ومكوناتها الأساسية. من أجل مساعدة الأفراد على اتخاذ 
قرارات حول أنفسهم والتخطيط لمستقيلهم ؛ بالإضافة إلى مساعدة المؤسسات التعليمية 
والتربوية على اتخاذ قرارات سليمة حول الأفراد الذين تتولى تعليمهم أو توجيههم. ومن هنا 
نشأت الحاجة إلى ابتكار الاختبارات والمقاييس النفسية والتربوية التي تعتمد على قواعد 
وأسس علمية وفنية. ولعل من المفيد هنا تعريف بعض المصطلحات التي ورد ذكرها في هذه 
الدراسة والتي سيتكرر ذكرها في الصفحات التالية أيضاء مثل القياس والاختبار والتقويم, 
فالقياس : في العلوم الإنسانية كما عرفه كارمنز وريتشارد فتمطمنة همه و#مننسسمه© 41 ص 
ص ٠١-4‏ ] إسقاط أو تعيين أرقام لصفات الأشياء أو الأشخاص وفق قواعد وقوانين 
محددة. وهذا يعني أن القياس في العلوم الإنسانية يعتمد على دقة تحديد العلاقة بين الخاصية 
والأداء الذي يمثل تلك الخاصية؛ " وليس تحديد هذه العلاقة بالأمر البين»؛ حيث إن 
الختصائص المراد قياسها ما هي إلا بناءات مجردة لا يمكن ملاحظتها مباشرة» ثما ينعكس على 
طبيعة إعداد ويناء الأداة التي يراد منها قياس الأداء [9: ص 17١‏ . 

أما الاختبار فهو مجموعة من الإجراءات المنظمة تهدف لقياس عينة مثلة لسلوك 
الفرد ومقارنتها. وتأتي أهمية المقارنة هنا بحكم أن الدرجة التي يحصل عليها الطالب من 
أي موقف اختباري ليس لبا معنى ولا يمكن تفسيرها إلا في ظل مقارنتها بمحك آخر 
للحكم عليها. ويتم ذلك من خلال مقارنة أداء الفرد نفسه مع مواقف اختبارية سابقة 
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للوقوف على مدى النمو أو التحسن الذي حصل لدى المتعلم في فترة زمنية محددة. أو 
بمقارنة أداء الفرد مع متوسط أداء الجماعة التي ينتمي إليهاء ويسمى هذا النوع 
بالاختبارات مرجعية المعيار وفيه تستمد أسس الحكم عليه من خارج الاختبار. وأخيراً: 
يمكن مقارنة أداء الطالب بمدى إتقانه لأهداف تعليمية محددة لقياس مدى النمولدى 
المتعلم لآن " الأهداف الكبيرة التي نتشدها من التعليم ينبغي أن تحدد إطار التقويم وأساليبه" 
1 »؛ ص ١‏ ]. على أساس أن أسس الحكم على هذا النوع من الاختبار تأني من داخل 
الاختبار ذاته. ويسمى هذا النوع بالاختبارات مرجعية المحك » وهذا النوع من الاختبارات 
يؤكد على نوعية الإتقان والكفاية وذلك عن طريق تحديد مستوى للأداء المقبول؛ كأن يتقن 
الطالب 28٠‏ من أهداف المادة المراد تقديمها في صف من الصفوف الدراسية1١١»‏ ص ص 
.]١1١5-68‏ كما يمكن أن يؤدي إلى إثراء العملية التعليمية وتحسينها باستمرار» لأن له 
علاقة مباشرة بالقرارات المتعلقة بالتدريس » خاصة إذا تحققت فيه بعض العناصر الأساسية 
عند إعداده؛ مثل» التخطيط الجيد الذي يسبق مشروع الاختبار والمهارات الجيدة في وصعه. 
وتنقسم الاختبارات إلى نوعين أساسين هما: 
١‏ - اختبارات موضوعية: وتتصف بعدم تدخل ذاتية المصحح في نتائجهاء تما 
يؤدي إلى ثبات الدرجة ء نظرأ لأن التصحيح لا يتجاوز عملية عد الإجابات 
الصحيحة فقط : وبالتالي فهي سهلة التصحيح وبعيدة عن التحيز إلى حد 


والخطأء والاختيار من متعددء والإكمال:؛ والمزاوجة. 
؟ - اختبارات ذاتية: وهي الاختبارات التي تتدخل فيها ذاتية المصحح عند تحديده 
لدرجة الطالب ومن أمثلة تلك الاختبارات ( الاختبارات المقالية). 
أما التقويم فهو إصدار حكم نوعي على مدى تحقق الأهداف التربوية: لأن من 
أهم أغراض التقويم هو الوقوف على مدى تحقق تلك الغايات؛ من أجل تحسسين 
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عمليتي التعلم والتعليم باستمرار. ومن هذا المنطلق» فقد تنوعت أدوار التقويم حتى 
شملت جميع جوانب العملية التربوية ومكوناتها على أساس أن التقويم يساعد في : 
-١‏ الحكم على فعالية التدريس وأثره. 
١‏ - الحكم على قيمة المناهج التعليمية وتطويرهاً. 
* - الحكم على نجاح التجارب المتعلقة بتحسين عمليات التعلم والتعليم. 
- دوره في تدريب المعلمين أثناء الخدمة وذلك عن طريق كشف بعسض 
الاحتياجات التدريبية. 
ه - الحكم على مدى فعالية التقنيات التربوية. 
١‏ - متابعة التقدم العلمي والنمو المعرفي للمتعلم. 
١‏ - يعمل التقويم على توضير معلومات تساند التربويين والمخططين على إصدار 
قرارات عن مدى تحقق الأهداف التربوية بالإضافة إلى قرارات كفاية التعليم 
وجدواه. 
8 - على ضوء نتائج الاختبار يتحدد نجاح الطلاب أو رسوبهم ‏ ونقلهم من صف 
لآخر: وملحهم الشهادات. 
ويمكن تلخيص هذه الأدوار المتعددة في دورين رئيسين هما: 
١‏ - الدور البنائي التشخيصي للتقود يم «متلقنااقلاة علاطاقوده؟ . 
؟ - الدور الختامي التجميعي للتقويم 68أ نالب 20076 امصسداد. 
1ع ص .]1٠‏ 


خصائص قياس التحصيل الدراسي 

من أجل أن يكون لنتائج القياس والتقويم تأشير واضح ومباشر على اتخناذ 
القرارات التربوية التي تهدف إلى التطوير المستمر والمبني على نتائج علمية؛ فلا بد أن 
يعتمد بناء الاختيار على محكات من أهمها: 
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١‏ - التخطيط لمشروع الاختبار: لا يعتمد إعداد الاختبارات التحصيلية في أغلب 
المدارس على التخطيط المسبق لبناء تلك الاختبارات؛ ثما أدى إلى عدم 
الاستفادة من نتائجها في تطوير التعلم وتحسين مخرجاته. ويعود سبب ذلك إلى 
أن تلك الاختبارات تأتي في الغالب وفق ما يراه المعلم مناسبا من وجهة نظره 
الشخصية؛ دون الاعتماد على خطة واضحة ومحددة تتضمن أغراض 
الاختبارات التدريسية» أو تحديد الأوزان النسبية لموضوعاته»ء نما أدى إلى 
اضطراب النتائج » وعدم استقرارهاء وتدني مستوى الثقة بهاء حيث ' ليس 
نادرا أن تكون نسبة نجاح الطلاب والطالبات في هذه الامتحانات إما متدنية 
وإما مرتفعة بالنسبة لما كان متوقعا منها"1؟١‏ » ص17]. ويتطلب التخطيط 
السليم قبل وضع الاختبار استعراض الوظائف التي نتوقع أن يقيسها الاختبار 
في مجاله» وذلك في ظل وظائف المدرسة وأهدافها العامة والخاصةء إلا أن تلك 
الاختبارات ما زالت تعاني كثيرا من ضعف التخطيط وربما غيابه كليا على حد 
قول ثورندايك و هيجن1١١‏ . ص 1806]. وقد يعود السبب الرئيس لعدم 
التخطيط المسبق لمشروع الاختبار إلى عدم توافر المهارات الجيدة لدى المعلمين 
في عملية وضع الاختبارات التحصيلية ؛ نظرا للنقص البين في برامج إعداد 
المعلم قبل الخدمة وأثناءها في هذا المجال " وإن نقص الإعداد المهني للتدريس في 
الدول العربية» يعد من العوامل التي لا تعطى اهتماما في عملية تقويم 
المدرسين لأعمال التلاميذ” 1[ ,» ص 0!]. 

؟ - تحديد الأهداف التعليمية تحديدا إجرائيا على شكل نواتج تعليمية لكي تكون 
قابلة للقياس من أجل ضمان الربط المباشر بين الأهداف التعليمية بمستوياتها 
المتعددة, وكل من طرائق التدريس التي يجب أن تتنوع بتنوع الأهداف وأدوات 
قياس وتقويم العملية التربوية. هذا الإجراء يمكن المدرسة فيما بعد من ربط 
المعلومات المستمدة من نتائج الاختبارات بمدى تحقق الأهداف أو عدمه؛» ومن 
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ثم اقتراح البرامج العلاجية على ضوء ذلك. أو يمعنى آخرء تساعد عملية 
تحديد الأهداف بصورة دقيقة على تحقيق عملية المطابقة بين أدوات القياس 
والتقويم وبين الأهداف التربوية , لأنه من الخطورة أن يؤكد التقويم على أشياء 
معينة لا تتنفق مع الأهداف ونتائجها التعليمية. وينضح ذلك عندما ' يركز 
التقويم على قياس وتقويم تعلم التلاميذ للحقائق والمفاهيم والقوانين في مجال 
معرفي معين على مستوى الحفظ والاسترجاع الذي يمثل أدنى مستويات المجال 
المعرفي » بينما تؤكد الأهداف على مهارات التعلم والاكتشاف» ومدى إيجابية 
التلاميذ في التوصل إلى هذه المعرفة بأنفسهم ؛ أو على تنمية سلوك المتعلم 
المرتبط بمستويات الفهم» والتطبيق» والتحليل » والتركيب والنقد للمعرفة التي 
يدرسها التلاميذ"[١‏ . ص .]١٠١١‏ 

* - أن تتنوع أسئلة الاختبار بتنوع الأهداف التعليمية بمختلف مجالاتها ومستوياتها 
حتى يتحقق التلاؤم والانسجام بين الأهداف التعليمية ونوع الأسئلة التي 

5 - أن تتحقق عملية التمثيل بين الحتوى الدراسي بما يتضمنه من أفكار» 
ومفاهيم» وحقائق»: ومعارف »وبين أسئلة الاختبار التي يجب أن تمشل ذلك 
الحتوى؛ على اعتبار أن عملية التمثسل تحفق صدق المحتوى فيما يتعلق 
بالاختبارات التحصيلية التي هي حور حديثنا في هذه الدراسة. لأن الأسئلة 
التي لا تعكس الأهداف التدريسية بصورة واضحة» تؤدي إلى خلق خلل في 
مصداقية الاختبار على أساس أن في الاختبار -هذه الحالة - لا يقيس ما وضع 
لقياسه. ويتطلب تحقيق تلك الغايات» إعداد جدول للمواصفات يشتمل على 
مفردات المقرر الدراسي وأهداف كل مفردة أو موضوع» مع تحديد الوزن 
النسبي لباء ثم وضع الأسئلة التي تتفق مع مجالات الأهداف ووزنها النسبي. 


واقع الاخصارات المدرسية ومدى ملاءمتها لقياس الأهداف التعليمية 1 


العلاقات العضوية بين مكونات العملية التعليمية 

يتطلب تحسين العملية التربوية وتطويرها نظرة شاملة وفاحصة لجميع فرص 
التعليم والتعلم داخل البيئة المدرسية ومن خلال مكوناتها ومحاورها الأساسية؛ كالمناهج, 
وطرائق التدريس وتقنياته: وعمليات التقويمء, ودور المعلم في تنفيذ تلك المهام 
المتشابكة : من أجل دفع المتعلم للتفاعل مع العملية التعليمية وتحقيق أهدافها. ونتيجة 
لذلك» فالاختبارات التحصيلية تتأثر بعوامل متعددة؛ مثل : الأهداف» وطرائق التدريس 
وتقنياته » وطبيعة احتوى وتنظيمه ؛ والغرض من التقويم وطبيعته [ ١7‏ , ص .]١5‏ فعن 
طريق الاختبارات التحصيلية نستطيع أن نحكم على مدى فعالية طريقة التدريس ونجاحها 
في عملية توصيل المعلومة للمتعلم وما قد تتركه من أثر مستمر في سلوكه. ويتضح مما 
سبق . أن الاختبارات التحصيلية تتأثر بعوامل عدة» يأتى في مقدمتها الأهداف التعليمية 
بمجالاتها المختلفة » ومدى تحديد تلك الأهداف على شكل نواتج تعليمية تتمثل في سلوك 
المتعلم من أجل قياسها والحكم عليها بصورة دقيقة وصادقة على اعتبار أن" الصياغة 
الواضحة للأهداف تفيد كدليل وموجه لكلا عمليتى التدريس والتقويم 1١١1"‏ . ص 
]. كما أن الاختبارات التحصيلية تتأثر بعامل آخر لا يقل أهمية عن العامل السابق» 
ألا وهو طرائق التدريس وتقنياته. فطالما أن الأهداف التعليمية تتنوع مجالاتها ومستوياتهاء 
فإن ذلك يستلزم تنويعا في طرائق التدريس وتقنياته يتفق مع مجالات الأهداف ومستوياتها. 
حيث أكدت كثير من الدراسات على أن البناء المعرفي لدى المتعلم يختلف باختلاف طرائق 
التدريس والتقنيات المستخدمة لتقديم تلك المعارف والمهارات وما تفرزه العملية التربوية 
من خبرات» على أساس أن هناك علاقة تفاعلية قوية بين نوع الاختبار وطريقة التدريس 
التي تقدم بها المعلومات. ويعزى سبب ذلك إلى أن التنظيم المعرفي لدى المتعلم يختلف 
باختلاف الطريقة التي تقدم بها المعرفة له.وبناء عليه يجب أن تتنوع أسئلة الاختبار تبعا 
لذلك ١51‏ »ص 5"]. ومن هنا يمكن النظر إلى التدريس"” على أنه منظومة يمثل التقويم 
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فيها ركنا رئيسا نحكم من خلاله على باقي مكونات تلك المنظومة من أهداف تدريسية 
واستراتيجيات وطرق تدريس وتقنيات تعليمية" [/ا : ص 1599. 

وأخيراء يحب أن تتنوع أدوات القياس والتقويم لتتفق مع كل من الأهداف 
وطرائق التدريس التي يجب أن تختلف باختلاف وتنوع الأهداف. ولتحقيق ذلكء فلا بد 
من صياغة واضحة للأهداف التعليمية لكي تكون موجها لعمليتي التدريس والتقويم 
على حد سواء. ويتضح ما سبقء أن العلاقة واضحة وجلية بين التدريس والاختبار 
"فمحتوى الاختبار ومشتق ما تم تدريسه. أو نما سوف يدرس » وخطة الدريس هي 
المصدر الأساسي لمادة الاختبار ١١1”‏ ء ص 137 .إلا أن الممارسات الحالية تدل على 
"عدم وضوح الترابط العضوي بين محاور إعداد الدرس في أذهان الغالبية العظمى من 
المعلمين» فالأهداف السلوكية في وادء والأساليب والإجراءات في واد آخرء ثم التقويم 
ينفصم عنها تماما" ١61‏ ص .]5١‏ 


الدراسات السابقة 

ركزت معظم الدراسات السابقة على أهم المشاكل التي تتكرر دائما في أدوات 
القياس والتقويم نما يقلل من قيمتها التعليمية في اتخاذ القرارات التربوية. ففي دراسة 
أجراها[ 1١7‏ حول موضوع" كيف نجعل الامتحانات وسيلة فعالة لتحقيق أهداف 
التعليم ورفع مستوى التحصيلء * لخص الباحث في مقدمة بحشه بعض سلبيات 
الاختبارات التحصيلية التي تمارس في التعليم؛ ومن أهمها: 

١‏ لا يخضع توزيع الدرجات إلى معايير واضحة بل يعتمد توزيع الدرجات على 

النواحي الذاتية لواضع الأسئلة ولا علاقة لها بالوزن النسبي للموضوع. 
”- اعتماد سلم التصحيح على اعتبارات ذاتية في الغالب. 
*- لا يستفاد من نتائج تلك الاختبارات في عملية التغذية الراجعة. 
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كما ركز الباحث على أهمية العلاقة بين الاختبارات وتحقيق الأهداف التعليمية: 
ومايجب أن تقوم به تلك الاختبارات في مجال تطوير البيئة التعليمية. وقد طالب الباحث 
بضرورة ربط الاختبارات بصورة واضحة بالأهداف؛ ويتحقق ذلك عن طريق تحديد 
الأهداف التعليمية تحديدا واضحا حتى تستطيع الاختبارات أن تؤدي دورها بصورة فعالة 
ودقيقة. هذاء وقد أكد الباحث في دراسته؛ أن تحصيل الطالب يتأثر بعاملين أساسيين هما: 
١‏ - عوامل احتمالية : مثل البيئة» والظروف الاجتماعية والاقتصادية»؛ والفروق 
الفردية وهي عوامل يصعب التحكم بها. 

؟ - عوامل حتمية: مثل مستوى المادة العلمي وطرائق التدريس وتقنياته والوقت 
المخصص لذلكء والتمارين والتطبيقات » وهي عوامل يمكن التحكم فيها من 
قبل القائمين على النظام التعليمي. وعلى هذا الأساسء اقترح الباحث 
نموذجا رياضيا للدرجات يمكن عن طريقه تحقيق قدر كبير من الموضوعية في 
توزيع الدرجات وتصحيحها. 

وفي دراسة حول ' قياس مستويات تحصيل التلاميذ في المرحلة الأولى للتعليم 
الأساسي ' أجراها الزغيمي 11 ] » جاءت أهمية الدراسة من أن التقويم يجب أن يكون 
عملية مستمرة ملازمة وملائمة للموقف التعليمي بما يتضمنه من محتوى وأهداف؛ تحقيقا 
لعملية الترابط بين الأهداف التربوية والاختبارات التحصيلية. وللتأكد من ذلك؛ قام 
الباحث بإجراء مقارنات بين الأوضاع التعليمية في الوطن العربي من حيث أدوات قياس 
التحصيل وطرق التدريس في السنة الرابعة من التعليم الأساسي. هذاء وقد أكد الباحث 
أن من بين الأسس البامة في قياس التحصيل هي عملية التحديد للأهداف التعليمية على 
شكل سلوك للمتعلم؛ وذلك من أجل الربط بين الأهداف وعملية التقويم من أجل 
تحقيق مصداقية الاختبار. وقد استخدم الباحث عينة مكونة من 1٠8‏ موجهين ومدراء 
مدرسة ومعلمين في إحدى عشرة دولة عربية» وقد توصل الباحث إلى نتائج كان من 
أهمها : 
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: لا يوجد اهتمام كبير بعملية تحديد الأهداف التعليمية بين دول العينة» كما لا 
يتم إعلام التلاميذ بتلك الأهداف. 

2 لا يعتمد وضع الأسئلة على جداول للمواصفات أو تحديد الوزن النسبي 
للأهداف » وبالتائي اعتمدت عملية منح الدرجات على شخصي المعلم دون 
وجود معايير تحكم ذلك. 

- لا يوجد أي تنسيق أو انسجام بين طرق التدريس والأهداف المحددة وطرق 
القياس والتقويم. وفي النهاية؛ طالب الباحث بضرورة تدريب جميع الفئات 
المسؤولة عن التعليم بصورة مباشرة حول إجراءات قياس التحصيل. وفٍ 
دراسة قام بها الآغا1١]‏ حول تحليل أسئلة الامتحانات النهائية لمقرر العلوم 
بالصف الثالث الإعدادي بمدارس قطاع غزةء حيث تسعى الدراسة إلى تحديد 
مدى التزام الاختبارات العامة النهائية للصف الثالث الإعدادي بمدارس قطاع 
غزة بمراعاة الأسس الفنية للاختبارات التحصيلية . وقد استخدم الباحث 
كعينة لبحثه عشرة اختبارات عامة من اختبارات الأعوام 1947م-1157م. 
وقد توصلت الدراسة إلى أن الأسئلة في الغالب تركز على قياس المعرفة 
( التذكر)؛ فقد وصلت في بعض الأحيان إلى 297 على حساب المستويات 
الأخرى. أما بالنسبة للمستويات العليا من الأهداف؛ فهي تكاد أن تكون 
مهملة في الأسئلة ؛ ثما قد يدفع الطلاب إلى الحفظ من أجل استرجاع المعلومة 
لأغراض الاختبار فقط. هذاء بالإضافة إلى أن الأسكلة أهملت المجالات 
الأخرى من الأهداف. كما أن الأسئلة عموما لا تمثل الوحدات الدراسية 
للمقرر في أغلب الأعوام. 

وفي دراسة قامت بها العمادي ]١17[‏ بعنوان "دراسة مقارنة في تحليل مضمون أسئلة 

كتب الدراسات الاجتماعية وامتحاناتها للمرحلة الإعدادية بدولة قطرء" هدفت الدراسة 
إلى التعرف على أنواع تلك الأسئلة الواردة في كتب المواد الاجتماعيةء وأسئلة اختبارات 
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نهاية الفصل للمرحلة الإعدادية ومدى تباينها وجالاتها ونسبها في كلا الجاتبين» لما لذلك 
من أهمية بالغة في عملية تطوير وتحسين العملية التربوية يجميع جوانبها. وقد توصلت 
الدراسة إلى أن تقويم عمل الطالب يتأثر بكل من أساليب التدريس المختلفة وعملية 
تحديد أهداف المادة المراد قياسها. فإذا كانت الأهداف واضحة ومحددة في ذهن المعلم 
والمتعلم» وكانت طرائق التدريس تختلف باختلاف وتنويع الأهداف ومستوياتهاء فإن 
ذلك سينعكس على الاختبارات ويؤدي إلى تحسين مستواها والاستفادة من نتائجها 
كتغذية راجعة لتطوير العملية التعليمية. كما أن طريقة عرض المادة العلمية في الكتب 
والأنشطة المصاحية لبا لا تساعد على إثارة العمليات العقلية لدى التلاميذ من حيث 
توظيف واستخدام المعلومات : وعلى هذا الأساس » فهي تقتل المشاركة الإيجابية من قبل 
التلاميذ. كما وجدت الباحثة أن الاختبارات في المرحلة الإعدادية تركز على قياس 
المستويات الدنيا من الأهداف التربوية. ونتيجة لذلك: جاءت عمليات التدريس مركزة 
على التلقين وتخزين المعلومات لاسترجاعها دون استثارة لأساليب التفكير والعمليات 
العقلية العليا. وفي الختام : دعت الباحثة إلى ضرورة استخدام مداخل وأساليب متنوعة في 
تدريس المادة» مثل أسلوب حل المشكلات؛ والحوار والمناقشة مع التوسع في استخدام 
التقنيات التربوية. 

وأخيراء فقد أجرى إبراهيم ١71‏ 1دراسة حول" أسئلة امتحانات الفصل 
الدراسي الأول بمدارس دار الفكر بجدة: دراسة تحليلية,” والتي أشار الباحث في بدايتها 
إلى أنه طالما أن الاختبار هو قياس لشيء ما( العائد التربوي في هذه الحالة) نتوقع تحققه 
لدى المتعلم نتيجة لتعرضه لخبرات معينة ؛ فلا بد من تحديد ذلك الشيء لكي نتمكن من 
قياسه كخطوة أولى وأساسية . وعلى هذا الأساس » فقد قام الباحث بتحليل جميع أسئلة 
المدارس الابتدائية والمتوسطة للفصل الأول من عام 5508١ه‏ مسترشدا في ذلك 
بالمستويات الستة الستي وضعها "بلوم' في المجال المعرفي. وقد توصل الباحث إلى أن 
الاختبارات التي قاد بتحليلها تعاني من بعض الأخطاء التي تتراوح بين عدم وضوح 
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المطلوب من الاختبار إلى عدم تحديد الأهداف التعليمية المراد قياسها على شكل نواتنج 
تعليمية. ونتيجة لذلك» فقد أوصى الباحث بما يلي : 
١‏ - ضرورة تحديد الأهداف المعرفية جميع مستوياتها حتى لا يبقى التركيز على 
المستويات الدنيا منها. 
١‏ - ضرورة إعادة تخطيط الكتب المدرسية من أجل تحديد الأهداف السلوكية 
بصورة واضحة وجلية. 
* - طالب الباحث بضرورة تدريب المعلمين أثناء الخدمة على كيفية صياغة 
الأسئلة التي تعكس الأهداف التربوية. 


الطريقة وإجراءات الدراسة 

عينة الدراسة 

لقد قام الباحث في البداية بجمع *7 نموذجا من تماذج أسئلة الاختبارات التحصيلية 
إلى أعدت وطبقت في الفصل الدراسي الثاني من عام 415١ه‏ والتي قام ييجمعها مديرو 
المدارس الابتدائية» والمتوسطة:؛ والثانوية؛ والمرشضحون مسن محافظة الطائف والباحة 
والليث وعددهم 77 متدرياء وهؤلاء يمثلون الدورة الحادية عشر في كلية المعلمسين 
بالطائف , والتي تم تنفيذها في الفصل الدراسي الأول ١47١ه‏ . حيث قام الباحث 
بتكليف كل مندرب (مدير مدرسة أو وكيل ) بإحضار نموذج من أسثلة الفصل الدراسي 
الثاني 519 ١ه‏ من المدرسة المرشح منها ؛ كل حسب تخصصه . وقد طلب الباحث من 
كل متدرب بضرورة التعاون مع معلم المادة الدراسية بالمدرسة من أجل تحديد جميع 
أهداف الموضوعات المقررة تحديدأ إجرائيا على شكل نوائج تعليمية حسب مفردات 
المادة» على اعتبار أن تحديد أهداف كل مفردة أو موضوع يسهل كتابة بنود الاختبارات 
ويحصدد مدى انعكاس الأهداف التدريسية » ومن ثم يتم تضمينهافي جدول 
للمواصفات يتم وضعه من قبل المتدرب ومعلم المادة الأساسي - الموجود بمدرسة المتدرب 
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- لاستخدامه كمعيار للحكم على مدى صلاحية الاختبار من حيث ثيله للمحتوى 
وقياسه للأهداف التعليمية خاصة المعرفية منهاء وذلك من أجل التأكد من مدى صدق 
محتوى الاختبارء بالإضافة إلى مقارنته بالاختبارات الأخرى الواردة في عينة هذه الدراسة 
. وقد كان هدف الباحث من وراء هذا الإجراء المتمثل في تحديد الأهداف بعد وضع 
الأسئلة وتطبيقها بالمدارس من قبل المعلمين » لكي يتمكن الباحث من الوقوف على مدى 
الاهتمام بتحديد الأهداف التربوية عند بناء الاختبارات التحصيلية في المدارس ومدى 
انعكاسها في فقرات الأسئلة . ونظرا لعدم تكافؤ الأسئلة سواء من حيث عدد المواد أو 
الصفوف الدراسية : فقد قام الباحث باختيار أسئلة» المواد الدراسية التي توافر منها ؟ 
نماذج من ثلاث مدارس بالصف الواحد . وأخيرأ » قام الباحث باختيار ١6‏ نموذجا من 
0 مدرسة من مدارس العينة؛ بحيث تمثل تلك الأسئلة خمسة مقرات دراسية من 
المرحلتين الابتدائية والمتوسطة؛ بواقع ” نماذج لكل مقرر دراسي بالصف الواحد من 
ثلاث مدارس مختلفة . 


أداة البحث 
انطلقت فكرة الأداة أساسا من أن وضع الاختبارات التحصيلية وبناءها يعتمد 
بالدرجة الأولى على معيارين رئيسين هما : 
١-تحديد‏ مواضيع المقرر الدراسي التي سيدور الاختبار حولها . 
؟-تحديد الأهداف التربوية تحديدا إجرائيا من أجل قياسها . ومن هذا المنطلق: قام 
الباحث بتصميم جدول مواصفات يحتوي على بعدين أساسيين» أحدهما يمثل 
البعد الرأسي » ويتضمن مواضيع المقرر الدراسي أو ا محتوى المراد تحليله . أما 
البعد الآخر » فيمثل البعد الأفقي ؛ ويحتوي على عدد الحصص المخصصة في 
الخطة الدراسية طويلة المدى لكل موضوع من موضوعات المقرر ووزنه 
النسبي , أو الأهمية النسبية له بالنسبة للموضوعات الأخرى في المادة الدراسية » 


41 علي حامد النبيي 


ثم مستويات الأهداف المعرفية الستة (انظر ملحق الدراسة ). وقد اعتمد 
الباحث عند تصميمه لأداة البحث على جداول المواصفات الموجودة في كثير 
من كتب الاختبارات والمقاييس والتقويم التربوي عموماء وذلك ضمانا 
لمصداقية محتوى الأداة. 


عرض النتائج ومناقشتها 


إن الغرض الأساسى من هذه الدراسة هو التحقق من مدى قياس الاختبارات 
التحصيلية لمستويات الأهداف المعرفية ؛ فإن الباحث قد استخدم الأساليب الإحصائية 
الدراسة مع مناقشة النتائج. 
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يتضح من جدول رقم ١‏ أن عدد الأهداف لمادة القواعد للصف الثالث متوسط 
هي 70778 في ثلاث مدارس على التوالي. كما أن عدد فقرات الأسئلة هي 
6 ف ثلاث مدارس أيضا. ويبدو أن هناك اختلاقًا واضحًا في عدد الأهداف في 
كل مستوى من المستويات الدنيا بين المدارس الثلاث. ويرجع ذلك بطبيعة الحال إلى عدم 
تحديد الأهداف التدريسية من قبل واضعي المناهج , وبالتالي تُركت العملية لما يراه المعلم 
داخل كل مدرسة. كما أن فقرات الأسئلة تركز في الغالب على المستوى التطبيقي في جمبع 
المدارس ؛ حيث بلغ الوزن النسبي لهذا المستوى 751 كمتوسط لثلاث مدارس مجتمعة. 
كما يظهر ذلك واضحا من الوزن النسبي لكل مدرسة على حدة؛ حيث بلغ 
8455 على التوالي. وهذا شيء طبيعي في مادة مثل قواعد اللغة العربية؛ والتي 
تهدف إلى ترسيخ القضايا التطبيقية في أذهان المتعلمين وممارساتهم أكثر من غيرها من 
المستويات الأخرى. إلا أن ذلك التركيز جاء على حساب المستويات العليا من الأهداف 
كالتحليل والتركيب» والتي تتمثل في عمليات التمييز وإيجاد الفروق بين بعض 
موضوعات المقرر المتشابهة منها والمختلفة . مما يساهم في بناء العمليات العقلية العليا لدى 


المتعلم. 
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يلاحظ من جدول رقم " أن المدارس الثلاث تختلف اختلافاً واضحاً في مجموع 
أهداف مادة الرياضيات للصف الخامس الابتدائي ؛ وكذلك في عدد فقرات الأسئلة التي 
جاءت في اختبار نهاية الفصل للوقوف على مدى تحقق تلك الأهداف. وقد جاءت 
الأرقام على النحو التائي: 717:47 548 للأهداف و 59616,77 لفقرات الأسئلة 
على التوالي. كما يتضح أيضا من خلال المقارنة بين الأهداف المحددة من قبل معلمي مادة 
الرياضيات وفقرات الأسئلة المخصصة لقياس مدى تحقق الأهداف. نلاحظ أن فقرات 
الأسئلة لا تغطي من محتوى المادة إلا في حدود 205٠‏ تقريبا من المحتوى» وستؤثر مشل هذه 
الممارسات في الإخلال بصدق محتوى الاختبار. هذا بالإضافة إلى أن مثل تلك الاختلافات 
الواضحة بين المدارس قد ترسخ في أذهان التلاميذ مبدأ عدم تكافؤ الفرص التعليمية. 
والأكثر من ذلكء أن التركيز واضح على المستويات الدنيا من الأهداف المعرفية على 
حساب المستويات العليا التي تركز في الغالب على تدريب التلاميذ على اكتشاف 
العلاقات بين المفاهيم الرياضية المختلفة ولتجعل منها مادة حيوية يتفاعل معها التلاميذ 
بصورة رسختها طرق التدريس التلقينية التقليدية وما يتبعها من اختبارات تركز على 
القوانين والإجراءات الحسابية الروتينية. ومن خلال استعراض الباحث لنوعية الأسئلة 
المستخدمة في المدارس الشلاث؛ وجد أنها تركز على الإجراءات الحسابية الروتيئية 
والبعيدة عن تدريب يساهم في تثبيت الفكرة السائدة في أذهان الكثير من التلاميذ بأن 
الرياضيات مادة مجردة لا صلة لبا بالواقع. 
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يتضح من جدول رقم "أن هناك تركيزا كبيرا جدا على المستويات الدنيا من 
الأهداف المعرفية في المدارس الثلاث وتبعتها بطبيعة ا حال فقرات الأسثئلة التي ركزت هي 
الأخرى على تلك المستويات. حيث يمشل مستوى التذكر ما نسبته 755 للمدارس 
الثلاث ؛ أما بالنسبة لكل من مستوى الفهم والتطبيق» فقد كانت نسبتهما 7214 و4١/‏ 
على التوالي. كما يلاحظ أن هناك تفاوتا كبيرا في عملية تحديد الأهداف بين المدارس 
الثلاث؛: حيث كانت الأهداف للمدارس الثلاث 57, 412458 على التوالي. وقديدل 
ذلك أن أمر تحديد الأهداف متروك للمعلم دون وجود حدود دنيا لعدد تلك الأهداف من 
قبل واضع المنهج يسترشد بها المعلم أثناء عمله؛ سواء أثناء اختياره لطرق التدريس 
والوسائل المعينة أو في عملية بناء الاختبارات التي تقيس تلك الأهداف. والأكثر من 
ذلكء أن مجموع فقرات الأسئلة في المدارس الثلاث (728) لا تغطي من محتوى مادة 
العلوم بالصف الأول متوسط إلا ما نسبته 707 تقريبا. أي بمعنى آخرء أن هناك أكثر من 
/4١‏ من محتوى المادة الدراسية لم يرد عليه أي نوع من أنواع الأسئلة. وأخيرأء ومن 
خلال استعراض الباحث لفقرات الأسئلة المستخدمة بالمدارس الثلاث؛ وجد أنها تركز 
على أسكلة المقالة القصيرة مثل ( عرّفء اذكرء وعدّد) وهي أسئلة مهمتها استدعاء 
المعلومة التي نتوقع أن الطالب قد حفظهاء وكأن غاية هذه المادة هي عملية حفظها في 
ذهن المتعلم إلى حين أن يتم استدعاؤها وقت الاختبار بما ساهم في تحويل الاختبارات في 
مدارسنا إلى غايات في حد ذاتها يسعى لما التلميذ بكل الطرق والوسائل. © 
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يتضح من جدول رقم ؛ أن معظم فقرات أسئلة مادة التاريخ في الصف الغالث 
متوسط تركز على مستوى التذكرء وهو المستوى الأدنى من مستويات المعرفة» حيث 
بلخت نسب فقرات الأسئلة 20:17:75 للمدارس الثلاث على التوالي؛ ويمتوسط بلغ 
مقداره 707 للمدارس الثلاث مجتمعة. فالتركيز هنا على عمليات استدعاء المعلومات 
واسترجاعهاء وكأن هدف مادة التاريخ الوحيد هو الحفظ دون سواه. وبالرجوع إلى 
فقرات الأسئلة المستخدمة في المدارس الثلاث وجد أنها تركز على الوقائع والأحداث دون 
محاولة الاستفادة من الخبرات والتجارب التاريخية الماضية في تطوير الحاضر والتخطيط 
للمستقبل على ضوء التغيرات الحالية. ولعل من الأشياء الواضحة في هذا المجال؛ أن 
المدارس تتفاوت في عملية تحديد أهداف المادة الواحصمدة حيث بلغت الأهداف 
5 للمدارس الثلاث على التوالي. ويدل ذلك على عدم وضوح الأهداف في 
أذهان المعلمين الذين يقومون على تدريس هذه المادة؛ وبالرغم من أن المقرر الدراسي 
واحد في جميع' المدارس ودون استشاء. إلا أن عدم الدقة في تحديد الأهداف؛ أو عدم 
وجود رؤية واحدة مشتركة بين جميع المدارس؛ سيؤدي في النهاية إلى عدم تحقيق مبدأ 
تكافؤ الفرص الذي تسعى معظم أنظمة التعليم في العالم إلى تحقيقه » وذلك عن طريق 
تهيئة جميع الظروف والإمكانات اللتكافئة في النظام التعليمي. 
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ومن خلال استعراض البيانات الواردة في جدول رقم 0 يتضح أن التركيز على 
الأهداف المعرفية ذات المستويات الدنياء حيث بلغ متوسط نسبة المستوى الأول في المدارس 
الثلاث مجتمعة . كما بلغت نسبة كل مدرسة من المدارس الثلاث في هذا المجال مم 
58 على التوالي. ونتيجة لذلكء جاء التركيز على أسئلة التذكر والاستدعاء التي بلغت 
نسبتها 2717 » كما بلغت نسبة كل مدرسة من المدارس الثلاث في نفس المجال 3١‏ 5لا 58 
على التوالي. أما المستويات الأخرى من المعرفة» فقد نالت قدرا محدوداء سواء فيما يتعلق 
بأهداف المادة الدراسية أو فقرات الأسئلة بطبيعة الحال. فقد جاء متوسط نسبة الأهداف المحددة 
لمستوى الفهم في حدود 7 للمدارس الثلاث» وفقرات الأسئلة لم تتجاوز 5١7/.أما‏ 
بالنسبة لمستوى التطبيق في مادة العلوم» فقد بلغت نسبة أهدافه )/٠١(‏ وفقراته لم تتجاوز 7١7‏ 
. وقد يدل ذلك على أن مادة العلوم في المرحلة المتوسطةء مازالت تدرس بالطريقة التقليدية 
ولأغراض الاختبار فقطء وليس البدف منها تكوين مهارات لدى المتعلم: يستفيد منها في 
حياته المستقبلية. ويتضح ذلك من إهمال واضح للمسستويات المعرفية العليا كالتحليل»؛ 
والتركيب» والتقويم عند تحديد أهداف هذه المادة» وبالتالي تدريسها وتقويمها. وأخيراًء فقد 
اتضح للباحث وبعد الرجوع إلى نوعية تخصصات المعلمين بالمدارس الشلاث؛ أن أحدهم 
متخصص ف مادة الفيزياء. والآخر كيمياء» والثالث أحياءء وبالتالي جاء التركيز في فقرات 
الأسئلة على الموضوعات ذات العلاقة المباشرة بتخصص المعلم على حساب الموضوعات 
الأخرى. 

وباختصارء يوجد تباين واضح بين المدارس في الصف الواحد من حيث عدد 
الأهداف المعرفية في كل مستوى» وبالتالي في عدد فقرات الأسكلة وتركيزهاء وكأن 
المقررات الدراسية ليست قاسما مشتركا بين جميع المدارس. وهذا دليل واضح على أن 
أمر الأهداف التدريسية متروك للمعلم عملية تحديدهاء يعبث فيها كما يشاء وفقالما يرا 
وبالتالي؛ تختلف تلك الرؤية الذاتية من مدرسة إلى أخرى؛ مما أدى إلى اختلاف بين 
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وواضح في عدد الأسئلة وطبيعتهاء وسينعكس ذلك على نتائج الاختبارات بطبيعة الحال. 
كما أنه لا يوجد علاقة واضحة بين عدد الأهداف في كل خلية من خلايا جدول 
المواصفات وبين عدد الأسئلة المخصصة لتلك الخلية » وقد يدل ذلك على أن أسكلة 
الاختبارات التحصيلية في المدارس توضع بدون مراعاة لموضوعات المنهج ووزنها النسبي 
أو أهمية الموضوعات نفسها. ولعل من الواضح أن تركيز الأسئلة على المستويات الدنيا 
من الأهداف التربوية » يدل على أن طرق التدريس تركز على نقل الأفكار والمعارف من 
جيل إلى آخر بعيدا عن التعامل مع المستويات العليا من الأهداف التربوية التي تسعى إلى 
خلق جيل لديه مهارات التفكير الناقد» والإبداع ؛ وحل المشكلات» وبناء شخصية الفرد 
داخل الجماعة من خلال العمل الجماعي. ونتيجة لذلك» فإن أسئلة الاختبارات لا 
تساعد المتعلم على ربط أجزاء المعرفة بعضها بالبعض الآخرء بل تنظر لبا وكأنها معارف 
ومهارات معزول كل منها عن الآخر. وعلى هذا الأساس»؛ فالاختبارات التحصيلية تهمل 
في الغالب قياس العمليات العقلية العلياء ما قد يساهم في تدني مستوى التفكير العلمي 
والتجريبي عند المتعلمين نتيجة لعدم إدراكهم للأسس العلمية والعلاقات السببية بين 
المفاهيم والحقائق التي تعتمد في الغالب على درجات عالية من التحليل» والتركيب» 
والتقويم» والتي لا تتوافر في اختباراتنا التحصيلية التي تكرس مبدأ الترديد اللفظي 
للمعرفة دون أن تساهم في تغيير حقيقي في أسلوب التفكير. وهذه النتيجة تستدعي 
ضرورة أن تسارع وزارة المعارف بتطوير مناهج التعليم العام؛ بحيث تتضمن الأهداف 
التدريسية بصورة واضحة ومحددة للمعلم والمتعلم على حد سواء. وبهذه الطريقة يتمكن 
المعلم من اختيار طريقة التدريس التي تتمشى مع البدف والوسائل المناسبة لتحقيقه 
وأخيرا الطريقة الملائمة لقياسه وتقويمه. 


علي حامد الثبيي 


التوصيات والمقترحات 

في ضوء نتائج الدراسة الحالية يمكن طرح بعض التوصيات والمقترحات التي منها: 

١‏ - يتطلب الأمر سرعة إنشاء جهاز للقياس والتقويم في إدارات التعليم با محافظات 
المختلفة؛ تكون مهمته إجراء عمليات القياس والتقويم لمخرجات التعليم 
للاستفادة من النتائج العلمية المستقلة كعمليات تغذية راجعة هدفها تطوير 
النظام التعليمي باستمرار. ويجب أن يكون لدى ذلك الجهاز أدواته المتنوعة 
لجمع المعلومات الموضوعية» حتى تقف الوزارة على المستوى الحقيقي للنظام 
التعليمي مستخدمة أدوات قياس وتقويم موجودة؛ خاصة إذا كان لدى الجهاز 
التربوي شئ من الاستقلالية ضمانا للموضوعية وتحقيعا لمصداقية البيانات وما 
يترتب عليها من تحليلات وتفسيرات. أما إذا بقيت الوزارة معتمدة في 
المعلومات التي تجمعها عن النظام التعليمي باستخدام نتائج الاختبارات 
ووسائل التقويم التي يضعها المعلمون؛ والتي تتباين من مدرسة لأخرى» بل 
تتباين داخل المدرسة الواحدة؛ فإن تلك المعلومات ستكون متباينة ولا يمكن 
الاعتماد عليها البتةء لأنها مستمدة من محكات غير متكافتة على الإطلاق 
وليس لبا مصداقية. 

؟ - عمد دورات تدريبية لتدريب المعلمين على كيفية صياغة الأهداف التعليمية 
وبناء الاختبارات التحصيلية وتفسير نتائجها . 

- ضرورة إلزام المعلم بأن يقدم بعد كل اختبار تحصيلي يجريه لتلاميذه ملخصا 
تفسيريًا لدرجات الطلاب يحدد فيه الأخطاء الشائعة التي يقع فيها التلاميذ 
أثناء الاختبار, وذلك للاستفادة منها في عملية تشخيص وعلاج بعض 
مشكلات العملية التربوية» حتى تتحول الدرجات الصماء التي تعطى للتلميذ 
إلى عمليات تفسيرية حية تساهم في رفع مستوى التعليم بواسطة إضاءة الطريق 


للمعلم والمتعلم على حد سواء. 


جدول تحديد الأهداف المعرفية وأوزافها النسبية وعدد فقرات الأسئلة المستخدمة لكل موضوع من موضوعات هادة 
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آراء طلاب دبلوم التأهيل التربوي نحو استخدام الفيديو 
في دراسة مقرر (تقنيات التعليم) 


محمد وحيد صيام 
أستاذ مساعد» قسم ا مناهج وأصول التدريس» كلية التربية . جامعة دمشق: 
دمع ا جمهر, رية العر, بية السوررية 


(قدم للنشر في 11470/15/54ه ؛ وقبل للنشر في 11471/5/55هم) 


ملخص البحث. تجلت أهمية البحث في الثورة المعلوماتية والتطورات العلمية التي يشهدها العالم اليوم » وضرورة 
الاهتمام بتقنيات التعليم لمواكبة هذا التقدم والتطور وخاصة الفيديوء وقد تحددت مشكلة البحث في أهمية 
استخدام الفيديو وفاعليته في التدريس» وخاصة في تدريس مقرر تقنيات التعليم لما لبذا المقرر من طابع عملي 
ونظري في آن. وبعد ذلك حدد هدف البحث وأسئلتهء وفرضياته الآنية: 

الفرضية الأولى: ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين آراء الطلاب نحو استخدام الفيديو في دراسة مقرر 
تقنيات التعليم (وفق متغير الجنس). 

الفرضية الثانية : ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين آراء الطلاب نحو استخدام الفيديو في دراسة مقرر 
تقنيات التعليم (وفق متغير عدد سنوات الخدمة في التدريس). 

وقد استخدم البحث المنهج الوصفي التحليلي من خلال استبانة للتعرف على آراء الطلاب نحو استخدام 
الفيديو في دراسة مقرر تقنيات التعليم؛ ثم عرضت الدراسات السابقة» وموقع البحث الحالي منهاء وبعد ذلك 
عرضت الدراسة النظرية لأهمية استخدام الفيديو ومكانته وحدوده في عمليتي التعليم والتعلم. تم في الدراسة 
الميدانية معالجة نتائج البحث وعرضها والتحقق من صحة فرضياته. حيث أكدت هذه النتائج أن ليس هناك علاقة 
ذو أهمية بين متغيري الجنس وعدد سنوات الخبرة في التدريس من جهة وبين آراء الطلاب نحو استخدام الفيديو في 
دراسة مقرر تقتيات التعليم من جهة أخرى. وبينت الأسئلة المفتوحة في الاستبانة أهمية الفيديو في نظر الطلاب 


ديف 


تحمد وحيد صيام 


حرف 
وفاعليته في إثارة اهتمامهم . ودوره الفاعل في ربط المعارف النظرية بالعملية وإنجاز العمل المطلوب بالسرعة 
الممكنة . كما كشفت أهم الصعوبات التي تعترض استخدام الفيديو في التدريس. وكذلك المقترحات التي من 
شأنها تطوير استخدام الفيديو في عمليتي التعلم والتعليم. وأخيرا عرض البحث بعض المقترحات المنهجية لتطوير 


استخدام الفيديو ف التدريس. 


عقل مسة 
تعد تقنية الفيديو إحدى معطيات الثورة التكنولوجية المتطورة في عصرنا الحالي؛ وقد 
دخلت هذه التقنية كغيرها إلى المجتمع بعد فترة سيطرة التلفزيون وقبل سيطرة الاتصالات 
الفضائية دون أن تتاح لبا سيطرة تقنية على المجتمع كما هي حال التلفزيون أو الاتصالات 
الفضائية» لاستخدامها تقنية الفيديو في بجالات متعددة كالإعلام » والتوثيق وغير ذلك. 
رغم أنه من الممكن التخطيط لاستخدام نظام الفيديو في عمليتي التعلم والتعليم بصورة 
منهجية يمكن من خلالها تحسين فاعلية التدريس وكفايته وذلك بما يتصف به نظام الفيديو 
من مرونه في اختيار مكان العرض التعليمي وزمانه واختيار البرامج التعليمية أيضا. وإن 
انتشار أنظمة الاتصالات الفضائية في الآونة الأخيرة أدى إلى رخص أجهزة الفيديو 
وأشرطته إلى حد كبير» علاوة على تفاقم حجم التحديات التي تواجهها أنظمة التعليم 
العربية بشكل عام (ثورة المعلومات؛, وكثافة الفصول الدراسية بالطلاب؛» وضخامة نصاب 
المدرس وزيادة الإقبال على التعليم (التعليم المستمر) سوف يؤدي ذلك إلى إعادة النظر 
باستخدام أنظمة الفيديو في عمليتي التعليم والتعلم. 


أهمية البحث 
تنبع أهمية البحث من أهمية استخدام الفيديو في العملية التربوية لإمكاناته في تحسين 
عمليتي التعلم والتعليم وتحقيق التعلم الذاتي. 
وكذلك خصوصية مقر تقنيات التعليم الذي يقدم للمتعلمين موضوع الفيديو التعليمي 
كمادة علمية» علاوة على استخدام نظام الفيديو في تقديم المادة العلمية حول الفيديو. 


آراء طلات دبلوم التأهيل الت بوي م 


وتكمن أهمية البحث أيضاً في التعرف على آراء طلاب دبلوم التأهيل التربوي نحو 
استخدام الفيديو في عمليتي التعلم والتعليم (وهم طلاب / معلمون سوف يدرّسون في 
الفترة القريبة في المرحلتين الإعدادية والثانوية). وقد بينت دراسة علمية أن طلاب المرحلتين 
الإعدادية والثانوية يجلسون قرابة خمس ساعات يوميا متابعين للإذاعة والتلفزيون والفيديو 
[لء ص لا6١].‏ 

وبذلك يساعد التعرف على آراء الطلاب / المعلمين نحو استخدام الفيديو في إعادة 
تنظيم الخطة الدراسية لمقرر تقنيات التعليم من أجل تحسين عمليتي التعلم والتعليم. 


مشكلة البحث 
يُشكل مقرر تقنيات التعليم أحد المقررات الرئيسة في عملية إكساب الطلاب / المعلمين 
الكفايات العلمية والمهنية الضرورية لمهنة التدريس بالإضافة إلى مقررات رئيسة أخرى مثل 
طرائق تدريس مادة الاختصاص والتربية العملية» حيث تتكامل هذه المقررات فيما بينها من 
أجل إعداد المعلم الكفء القادر على القيام بالأدوار المتغيرة للمعلم في العصر الحالي. 
وتعاني كليات التربية من مشكلات متعددة في تدريس الطلاب مقرر تقنيات التعليم 


يجانبيه النظري والعملي منها : 
- كثافة المنهج بالموضوعات اللمتعلقة بأنواع تقنيات التعليم وأساليب توظيفها في 


- قلة عدد الساعات الدرسية المخصصة لدراسة ال موضوعات النظرية في مقرر تقنيات 
التعليم وكذلك قلة عدد الساعات المخصصة للتدريب العملي على إنتاج التقنيات 
واستخدامها في عملية التدريس. 

- قلة عدد المتخصصين في تدريس مقرر تقنيات التعليم بشقيه النظري والعملي. 

- قلة المعامل المخصصة لتدريب الطلاب على إنتاج التقنيات واستخدامها. 
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- عدم توافر دليل عمل للطالب (الكتاب المرشد) يساعده في التعلم الذاتي على 
إنتاج التقنيات واستخدامها. 

علاوة على ذلك فقد دلت دراسة القلا في بداية الثمانينات على أنه تتوافر أجهزة 
فيديو لدى أغلب المدرسين في المدارس الإعدادية والثانوية , وفي منازل عديد من الطلبة ؛ 
إلا أن إمكان استخدام تقنية الفيديو في كل من المدرسة والمنزل لم يتم الاستفادة منه 
بالشكل المطلوب 51 » ص/0. ويذلك تتحدد مشكلة البحث في عدم كفاية الخطة الدرسية 
لقرر تقنيات التعليم من أجل إكساب الطلاب / المعلمين مهارات وكفاءات في إنتاج 
التقنيات التعليمية وتوظيفها في العملية الدرسية. 


هدف البحث 

يهدف البحث إلى: 

-١‏ تحديد آراء طلاب ديلوم التأهيل التربوي نحو استخدام الفيديو في دراسة مقرر 
تقنيات التعليم وقق متغير الجنس (ذكورا وإناثا). 

؟- تحديد آراء طلاب دبلوم التأهيل التربوي نحو استخدام الفيديو في دراسة مقرر 
تقنيات التعليم وفق متغير عدد سنوات الخدمة في التدريس. 

-٠‏ تحديد الصعوبات التي تعترض استخدام الفيديو في عملية التدريس من وجهة 
نظر الطلاب / المعلمين. 

4- التعرف على المقترحات التي يقدمها الطلاب / المعلمون لتطوير التدريس 
بواسطة الفيديو. 

- تقديم مجموعة من التوصيات لتطوير استخدام نظام الفيديو في التدريس. 


أسئلة البحث 


-١‏ ماآراء طلاب دبلوم التأهيل التربوي نحو استخدام الفيديو في دراسة مقرر 
تقنيات التعليم وفق متغير الجدس (ذكورا وإناثا)؟ 
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؟- ماآراء طلاب دبلوم التأهيل التربوي نحو استخدام الفيديو في دراسة مقرر 
تقنيات التعليم وفق متغير عدد سنوات الخدمة في التدريس؟ 

- ما الصعوبات التي تعترض استخدام الفيديو في عملية التدريس من وجهة نظر 
الطلاب / المعلمين؟ 

4- ما المقترحات التي يقدمها الطلاب /المعلمون لتطوير التدريس بواسطة الفيديو؟ 

- ما التوصيات المناسبة لتطوير استخدام الفيديو في التدريس؟ 


فرضيات البحث 
١‏ - ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين آراء الطلاب وآراء الطالبات نحو استخدام 
الفيديو في دراسة مقرر تقنيات التعليم. 
-١‏ ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين آراء الطلاب نحو استخدام الفيديو في 


حدود الب لبحث 
١‏ - الحدود الزمانية: أجري البحث على طلاب دبلوم التأهيل التربوي في الفصل 
الدراسي الثاني من العام الدراسي 14849-1994م. 
؟ - الحدود المكانية : كلية التربية في جامعة دمشق. 


عينة البحث 
تم اختيار عينة عشوائية منتظمة من طلاب دبلوم التأهيل التربوي في كلية التربية 
يجامعة دمشق عددها 71 طالباً وطالبة» وهى تمثل 7٠١‏ من عدد الطلاب المداومين فعلياً 


في الفصل الدراسي الثاني للعام المذكور وفق الإجراءات الآنية : 


ف مدر 


-9/ تحديد قائمة بأسماء الطلاب المداومين فعليا في الفصل الدراسي الثاني لعام‎ -١ 
ظاكاارطاية وناك تعوي تنصل ا شاو‎ 77١ 8م وكان عددهم‎ 
القائمة مرتبة بصورة هجائية دون أي اعتبار آخر.‎ 

- تقسيم قائمة الأسماء إلى 57 مجموعة دون أي تميز بل حسب الأرقام المتسلسلة 
للطلاب يحيث تضمنت كل مجموعة عشرة طلاب على الشكل التالي (من الرقم 
١‏ وحتى الرقم ٠١‏ المجموعة الأولى؛ ومن الرقم ١١‏ وحتى الرقم ٠١‏ المجموعة 
الثانية ... وهكذا). 

*- إعطاء المجموعات أرقاما من ١‏ وحتى 77 حسب تسلسلها دون أي اعتبار. 

4- تقسيم المجموعات ال 77 إلى فئتين أ و بء تضمنت الفئة أالمجموعات ذات 
الأرقام الفردية ,١‏ ”2 .لخ وتضمنت الفئة ب المجموعات ذات الأرقام 
الزوجية 7: 315... إلم. 

- سحب اسم الذكر الأول من قائمة الأسماء في كل مجموعة من مجموعات الفئة 
أ» وسحب اسم الأنثى الأولى من قائمة الأسماء في كل مجموعة من يجموعات 
الفئة ب. 

١‏ - تحديد أسماء أفراد العينة من الذكور, "١‏ طالبا ؛ وأسماء أفراد العينة من 
الإناث؛: ”١‏ طالبة. 


منهج البحث وأداته 
يستخدم البحث ال منهج الوصفي معتمدا استبانة رأي موجهة جموعة من طلاب 
دبلوم التأهيل التربوي لمعرفة آرائهم نحو استخدام الفيديو في دراسة مقر تقنيات التعليم. 
وتكونت الاستبانة من المتغيرات الآنية : 
- المتغيرات المستقلة : الجنس / وعدد سنوات الخدمة في التدريس. 
- المتغيرات التابعة : آراء طلاب دبلوم التأهيل التربوي. 
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بناء الاستبانة 
وهي استبانة رأي تم بناؤها بالاطلاع على استبانات دراسات سابقة [؟ ؛ 0-7] 
وتم تعديل بعض الفقرات لتناسب موضوع البحث الحالي. تتضمن أسئلة الاستبانة ستة 
عشر سؤالا منها (أريعة عشر) سؤالا مغلقا وسؤالين مفتوحين؛ وتم تحديد المتغيرات 
المستقلة (الجنس » وعدد سنوات الخدمة في التدريس) في المعلومات العامة (الجزء الأول من 
الاستبانة) [ الملحق رقم .]١‏ 


تعريف المصطلحات 

الرأي : وهو التعبير اللفظي أو الحركي للاتجاه. كما أنه الصيغة الدقيقة التي تلقى 
موافقة الشخص دون تحفظ حول مسألة محددة 73 ص17 ؟]. 

الفيديو: جهاز عرض سمعي بصري يستخدم للتسجيل على شريط مغناطيسي 
آلاء ص١ .]١‏ 

مقر رتقنيات التعليم : أحد مقررات دبلوم التأهيل التربوي؛ يدرس لمدة عام كامل 
ويخصص له أسبوعيا ساعة نظرية وأخرى عملية. يدرس في الساعات النظرية معلومات 
تتعلق بتقنيات التعليم وأنواعها وأساليب توظيفها في عمليتي التعلم والتعليم؛ وفي 
الساعات العملية يتدرب الطلاب على أساليب إنتاج الوسائل والتقنيات التعليمية وتوظيفها 
في عملية التدريس. ١‏ 

دبلوم التأهيل التربوبي : سنة دراسية تلي مرحلة ا حصول على الإجازة الجامعية, 
ينتسب إلى دبلوم التأهيل التربوي طلاب من تخصصات مختلفة علمية وإنسانية» ويعد 
الطالب/ المعلم خلال دراسته في دبلوم التأهيل التربوي إعدادا تربويا ونفسيا يمكنه من 


تمارسة مهتة التدريس. 


1 عبد ردصم 


الدراسات السابقة 

دراسة فخر الدين القلا (95/8١ام)‏ 

عنوافها: "دراسة ميدانية لاستخدام الفيديو في القطر العربي السوري" 

هدفها 

- دراسة استطلاعية لآراء الطلاب نحو استخدام الفيديو في الثقافة والتربية المستمرة. 

- تشخيص بعض المشكلات الناشئة عن شيوع الفيديو في سورية. 

- تقديم مقترحات حول استخدام الفيديو. 

النتائج: قدم الباحث عدة مقترحات لتحسين استخدام الفيديو منها: 

- استخدام الفيديو في التعليم وتسجيل البرامج التعليمية التلفزيونية على أشرطة 
فيديو يمكن استخدامها في المدارس بانجان. 

- تشديد الرقابة على أشرطة الفيديو. 

- تخفيض من الجهاز والشريط. 

- إعارة المكتبات المدرسية أشرطة الفيديو التربوية ١11‏ » ص/607١].‏ 


دراسة مصباح الحاج عيسى وسعاد عبد العزيز الفريح (9/28١م)‏ 

عنوافها: 'استخدام نظام الفيديو في التعليم بمدارس الكويت." 

هدفها: التعرف على أراء بعض المربين والطلبة في بعض مدارس مراحل التعليم 
العام ومدارس رياض الأطمال, حول واقع استخدام نظام الفيديو في التعليم» والتطلعات 
المستقبلية نحو ذلك. 

النتائج 

- وافق معظم أفراد العيئة على فكرة استخدام نظام الفيديو في التعليم. 

- أن تخضع البرامج التعليمية للتقويم والإجازة من قبل لحان متخصصة. 

- أن يحري تدريب المدرسين على استخدام الفيديو. 
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- قدم أقراد العينة مجموعة بميزات للفيديو أهمها: أنه يشوق الطلبة إلى التعلم؛ 
ويساعد على زيادة ألف هم [4: ص 47). 


دراسة عبد الرحمن بن إبراهيم الشاعر (5951١م)‏ 

عنوافها: "آراء طلاب المرحلة الثانوية في الآثار الدراسية والاجتماعية لاستخدام 
الفيديو في المنزل.” 

هدفها 

- استقصاء آراء طلبة المرحلة الثانوية حول مدى التأثير الاجتماعي والدراسي 
لبرامج الفيديو في طلبة المرحلة الثانوية في مدينة الرياض. 

- رصد التأثيرات وإيجاد الحلول الكفيلة بالحد من هذا التأثير. 


النتائناج 

- أشارت الدراسة إلى أن حوالي 77١‏ من أفراد العينة يحصلون على الأشرطة عن 
طريق الإعارة أو بالشراء الحلي» و457.5 يسجلون البرامج التي تعرض في التلفزيون مثل 
المسلسلات ومباريات كرة القدم وغيرها. 

- يوجد في الرياض وحدها ١15١‏ مركزا رئيسا لبيع أشرطة الفيديو وتأجيرهاء 
ويكاد يندر توافر الشريط العلمي أو التعليمي بين تلك الأشرطة في مراكز البيع » وقيمة 
الذكتراة التووى ادر يعسي ربالا : وأجرة الشريط الواحد أربعة ريالات فقط. وكلها 
تخضع لرقابة وزارة الإعلام. 

- أشار 750.7 من أفراد العينة إلى أنهم يقضون أقل من ساعتين يوميا في مراجعة 
الدروس» و7.٠‏ 24 يقضون من ساعتين إلى أربع ساعات لمشاهدة برامج الفيديو. 

- من الآثار الدراسية لبرامج الفيديو: أشار 7051.5 من أفراد العينة إلى أنهم ينفون 
أن لبرامج الفيديو دورا في تحسين لغتهم العربية » ووافق 757.84 على سلبية تلك البرامج 
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دراسيا واجتماعياء فأشار إلى أن مشاهدة الفيديو أدت إلى إهمالبم لدروسهم. 
و275.5 نفوا أن يكون للفيديو دور إيجابي في فهم الدروسء: وأشار 451.8 إلى أن 
مشاهدة الفيديو تعوق ذهابهم إلى المكتبات. 

- من الآثار الاجتماعية السلبية التي تفرزها مشاهدة الفيديو المنزلية: فقد وافق 
4 على أن هناك آثارا سلبية لبرامج الفيديوء ومن هذه الآثار: تشجيع الشباب 
للسفر إلى الخارج إذ أشار 407.8 إلى أن برامج الفيديو تزيد شوقهم للسفر إلى الخارج [5» 
ص ١‏ 0). 


دراسة عبد العزيز محمد العقيلي (9/79١م)‏ 

عنوانها: "آراء طلاب كلية التربية نحو برامج التلفزيون والفيديو: دراسة استطلاعية” 
أجريت الدراسة في كلية التربية ببجامعة الملك سعود. 

هدفها: الإجابة عن الأسئلة التالية : 

- ماعدد أجهزة التلفزيون والفيديو التي يملكها طلاب كلية التربية؟ 

- ما الأسباب التي تدعو الطلاب لمشاهدة الفيديو والتلفزيون؟ 

- ما الأسباب التي تصرف الطلاب عن مشاهدة الفيديو والتلفزيون؟ 

النتائج: توصلت الدراسة إلى: 

- إن 554/ من طلاب كلية التربية بجامعة المللك سعود لديهم تلفزيون تخصص 
للأولاد. 

- إن 2805.5 من الطلاب لديهم فيديو تخصص للأولاد. 

- إن 7200.8 من الآباء يمنعون أطفالهم من مشاهدة التلفزيون بعد العاشرة. 

- يستخدم الفيديو لمشاهدة المباريات الرياضية والمسرحيات والمحاضرات الدينية 
والندوات الفكرية [/ا: ص55 ه). 
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دراسة معين حلمي الجملان (٠195م)‏ 

عنوافهط: "دراسة استطلاعية لمعرفة اتجاهات طلبة جامعة البحرين نحو استخدام 
التلفزيون في التعليم الجامعي. أجريت الدراسة بجامعة البحرين. 

هدفها: هدفت الدراسة إلى التعرف على اتجاهات طلبة جامعة البحرين نحو 
استخدام التلفزيون في التعليم الجامعي؛ كما تحاول الدراسة أن تبين الدور الذي يؤديه 
التلفزيون في التعليم الجامعي مع التركيز على متغيري: الجنس - مستوى الطلبة. 

النتائج 

- هناك اتجاهات إيجابية نحو استخدام التلفزيون في تدريس المقررات الدراسية. 

- يفضل طلبة الجامعة استخدام البرامج التلفزيونية جنبا إلى جنب مع الأستاذ 
الجامعي . 

- يرى طلبة الجامعة أن التلفزيون يثير اهتمامهم للتعلم ويجعلهم أكثر إيجابية. 

- هناك اتجاه إيجابي نحو الدور الذي قد يؤديه التلفزيون في المؤسسة الجامعية من 
حيث حل مشكلة 'زدحام الصفوف. 

- ليس هناك دلائل تشير إلى أن لعاملي الجنس والمستوى الجامعي تأثيرا في اتجاهات 
الطلبة نحو استخدام التلفزيون التعليمي بالجامعة [4» ص١‏ 0]. 


دراسة خلود بركة (955١م)‏ 

عنوافها: "فاعلية تسجيلات الفيديو في تدريس مادة الفيزياء في الصف الثالث 
الإعدادي في مدارس محافظة دمشق." رسالة قدمت إلى جامعة دمشق لنيل درجة الماجستير 
في التربية. 

هدفها: الإجابة عن الأسكلة التالية : 

- ما أثر متغير الجنس في طريقة التدريس بواسطة تسجيلات الفيديو وفي طريقة 
العروض العملية؟ 
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- ما رأي الطلاب والطالبات في استخدام تسجيلات الفيديو في عملية التدريس؟ 

- ما الصعوبات التي تعترض تصميم التدريس وتنفيذه باستخدام تسجيلات الفيديو؟ 

- ما المقترحات الممكن تقديمها لتحسين عملية التدريس من خلال استخدام 
تسجيلات الفيديو؟ 

النتائج: توصلت الدراسة إلى نتائج من أهمها: 

- تفوق أفراد المجموعة التجريبية وأفراد المجموعة الضابطة الأولى على أفراد الجموعة 
الضابطة الثانية بفروق ذات دلالة إحصائية. 

- دل تحليل نتائج استبانة آراء أفراد المجموعة التجريبية على آراء إيجابية بشأن 
التدريس بواسطة الفيديو1؟؛ ص47 .]١‏ 


دراسة محمد عامر البلخي (995١1م)‏ 

عنوافها: "فاعلية استخدام برامج الفيديو في تدريس مادة التاريخ.' دراسة تجريبية في 
الصف الثالث في المدارس الإعدادية في محافظة مدينة دمشق. رسالة قدمت إلى جامعة 
دمشق لنيل درجة الدكتوراه في التربية. 

هدفها 

- دراسة أثر متغير الجنس على التعلم بالطريقة التقليدية وطريقة استخدام برامج 
الفيديو في تدريس مادة التاريخ في الصف الثالث من المدارس الإعدادية. 

- استقصاء أراء الطلبة نحو تدريس مادة التاريخ في الصف الثالث الإعدادي 
باستخدام برامج الفيديو؛ مع آراء المدرسين أيضا. 

- جرد الصعوبات التي تواجه استخدام برامج الفيديو. 

- وضع مقترحات لتحسين استخدام برامج الفيديو. 

النتائج 

- تفوق أفراد المجموعة التجريبية (ذكورا وإناثا) على أفراد المجموعة الضابطة (ذكورا 
وإناثا) في التحصيل المباشر والاحتفاظ بالمعلومات. 


آراء طلاب دبلوم التأهيل التربوي ؟: 


- لم تظهر فروق ذات دلالة إحصائية بين تحصيل الذكور والإناث في الاختبارين 
المباشر والمؤجل. 

- عبر الطلبة عن الاتجاه الإيجابي نحو البرنامج التعليمي بنسبة 284.79 بينما عبر 
المدرسون عن ذلك بنسية 5 244.5. 


موقع البحث الحالي هن الدراسات السابقة 

-١‏ يهدف البحث الخالي إلى التعرف على آراء طلاب دبلوم التأهيل التربوي؛ وهم 
طلاب / معلمون ؛ أما الدراسات السابقة فقد تناولت معظمها طلاب المرحلتين 
الإعدادية والثانوية (ماعدا دراستي العقيلي وجملان) فتناولت كل منهما طلبة 
الجامعة. 

-١‏ يهدف البحث ال حالي إلى التعرف على آراء الطلاب / المعلمين وفق عدد سنوات 
الخدمة في التدريس (كون بعض الطلاب / المعلمين هم مدرسين قائمين على 
رأس عملهم منذ عدة سنوات» وهم في عام إجراء البحث موفدين إلى كلية 
التربية للحصول على دبلوم التأهيل التربوي)» وهذا مالم تتناوله الدراسات 
السابقة. 

“'- يتميز البحث الحالي بخصوصةة المقرر المدروس وهو (تقنيات التعليم) لما يتضمنه 
من جانب نظري وآخر عملي ؛ أما الدراسات السابقة فكانت تتناول المقررات 
النظرية (تاريخ » وجغرافية» ولغة عربية... إلخ) وقلما تناولت مقرراً ذا طابع 
نظري وعملي. 

الدراسة النظرية 
أهداف استخدام الفيديو في عمليتي التعليم والتعلم 

-١‏ مواجهة متغيرات العصرء ومشكلاته في عمليتي التعلم والتعليم مثل : كثافة 
المنهج ؛ وازدحام الفصول؛ ونقص المدرسين [؟5: ص8/ا1. 


3 مد وحيد موع 


؟١-‏ عرض صور واقعية عن مشكلات تحقيق بعض أهداف المنهج الدراسي 
وتوضيح كيفية معالجة هذه المشكلات ["اء ص 4 ؟!. 

“- تعريف المعلم والمتعلم بفوائد التقنيات التعليمية التربوية في المراحل التعليمية 
المختلفة. 

4 - مساعدة المعلم على تحسين طرائق تدريسه من خلال مشاهدة البرامج العلمية 
المنهجية النموذجية ['ء ص0 7]. 

5 - إثارة المعلمين والمتعلمين وتشويقهم وذلك بإتاحة الفرصة لهم باختيار البرامج 
(9» ص8ل! 

1- تسجيل استجابة المعلم والمتعلم واستخدامه في التعليم المصغر وتدريب 
الطلاب/ المعلمين» وبالتالي تمكن المعلم والمتعلم من الإطلاع على نتيجة عمله 
»التعزيزه. [9: ص .]١07‏ 


مزايا استخدام الفيديو في التدريس 

١‏ - يعرض برنامج الفيديو مثيرات متنوعة (بصرية؛ وسمعية؛ وموسيقية...) ويمكن 
تكبير الموضوع المعروض أو تصغيره 1١٠؛‏ ص©9١"].‏ 

١‏ - حرية المتعلمين والمعلمين باختيار مكان العرض وزمانه ؛ ويمكن للمتعلم أو 
المعلم أيضا اختيار المادة العلمية المعروضة وحذف أو إضافة مايريده 2٠١1‏ 
ص6١‏ ]. 

* - تنوع مصادر التسجيلات: البث التلفزيوني - النقل عن أفلام تعليمية - 
تسجيل برامج محلية :١٠١[‏ ص17 *]. كما ظهر في الأسواق جهاز بشريطين 
يمكن من المشاهدة والنسخ معا1١١ء‏ ص/5١).‏ 

؛ - توفيرالوقت والجهد على كل من المعلم والمتعلم؛ ويمكن من خلال استخدام 
الفيديو تخطي حدود كل من المساقة والمكان والزمان ١٠١1‏ ص6١‏ ؟]. 


آراء طلاب دبلوم التأهيل التربوي ع4 


مع الانتخدام اتكراري اراس الفيديو إد عدن مسح مقاطع من برنامج ما وإضافة 
بدلاً عنه أو مسح البرنامج كاملاً وتسجيل برنامج آخر[ ٠‏ ص١5‏ 

.1"7١ص‎ :٠١[ ربط الفيديو بأجهزة أخرى مثل: الحاسوب.ء والجهاز الراشق‎ - ١ 

/ - يحقق مبدأ ريط المعارف النظرية بالتطبيق العملي 1 ص8"]. 

8 - تعرض الموضوعات بوساطة الفيديو دون الحاجة إلى تعتيم الفصل ما يسمح 
للمعلم في ضبط سلوك المتعلمين؛ كما يسمح للطلاب بتسجيل ملاحظاتهم 
1 ص8 ]. 

4 - تقويم كفاية المعلم التدريسية والإدارية بمشاهدة إنجازه في هذه المجالات. 

- سهولة استخدام برامج الفيدي و إذ لا يتطلب مهارات عالية بل قليلاً من 
التدريب 1١١ء‏ ص"١5).‏ 

-١‏ يمكن به استحضار أنواع من الناس والحوادث والتجارب لغرفة الصف ربما لا 
تتوافر رؤيتها بالوسائل الأخرى :١١[‏ ص؛١7).‏ 

- يتيح الفرصة لعرض أساليب وطاقات أكثر المربين كفاية للاستفادة منها في 
مدارس أخرى :١١[1‏ ص .]5١‏ 

7 - لم تعد هذه الأجهزة والأدوات الثقيلة الوزن صعبة الحمل من مكان إلى آخر» 
بل تحولت لبدائل خفيفة نقالة لا يزيد وزنها على "كغ . ويمكن وضعها في 
الجيب أحيانا .1١1[‏ ص” ١‏ "]. 

5- إشراء بنية المتعلم بالمحسوسات التي تساعده في تكوين المدركات والخنبرات 
الواقعية المرتيطة بالبية والحياة [؟15١:‏ ص .]11٠‏ 


بعض مجالات إسهام الفيديو في رفع مستوى العملية التعليمية 
-١‏ تقديم الخلول المناسبة لحل المشكلات العالمية التي تقف أمام تطور التعليم من مثل 
زيادة المعارف ال متمثلة بالثورة المعرفية . والانفجار السكاني» وتفشي الأمية... إلخ. 
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5 علاج مشكلة قلة عدد المدرسين المؤهلين علميا وتربويا والاستفادة من الفئات 
المميزة منهم. 

“- الإسهام الفعال في برامج تعليم الأميين والكبار عن طريق التعليم المستمر 
والتعليم عن بعد. 

4 - القضاء على عزلة الكثير من المدارس النائية بربطها بالحياة المتطورة عن طريق ما 


بعض التوجهات العلمية من أجل رفع كفاءة عمليتي التعليم والتعلم بواسطة الفيديو 
-١‏ التركيز على استخدام هذه الأجهزة بشكل مكثف في أثناء إعداد الملدرسين قبل 
الخدمة وأثناءها. 
؟- التركيز على أن نجاح الآلة مستمد من موقف المعلم المؤمن يبجدوى استخدامها 
وقدرته الفنية على التعامل معهاء واختيار موادها المناسبة وأنه سيد الموقف ولا 
يمكن أن تحل الآلة حله. 
"- اختيار الآلة المناسبة والمادة التعليمية اختيارا علميا دقيقا يتناسب مع قدرات 


الطلاب وبيئتهم ديك ص5 .)1١١‏ 


حدود استخدام برامج الفيديو في التدريس ومشكلاته 

الحدود التقنية لاستخدام برامج الفيديو في التدريس :,٠١[‏ ص ٠‏ ”17: 

١‏ - تعد مساحة الصورة المعروضة بواسطة الفيديو صغيرة لأنها لا تسمع إلا 
لقرابة 0 طالبا بمشاهدة البرنامج ؛ ولكن تم التغلب على هذه المشكلة بوصل 
جهاز الفيديو مع الشاشات الكبيرة التي تسمح لقرابة ٠٠١‏ طالب بمشاهدة 
البرنامج. 
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؟ - عدم توافر أشرطة فيديو كاسيت قصيرة زمانيا وذلك من أجل العروض 
المختصرة التي تستغرقٌ من الزمن © - ١0 - ٠١‏ دقيقة. 
“" - عملية تثبيت الصورة على الشاشة غير مناسبة ميكانيكيا لفترة طويلة نسبيا. 


بعض المشكلات التربوية في التدريس بواسطة الفيديو 

١‏ - يرى المربون أن من عيوب استخدام برامج الفيديو في التدريس أنه قد يؤدي إلى 
السلبية في التعلم لأن المتعلمين في أثناء المشاهدة يكونون متفرجين فقط ولا 
يقومون بأي نشاط أو دور إيجابي في عملية التعلم. إلا أن سلبية المتعلمين الظاهرية 
في أثناء مشاهدة برنامج الفيديو يمكن التغلب عليها من خلال تكليف المتعلمين 
ببعض النشاطات مثل : كتابة ملخصء؛ واقتراح حلول... إلخ. علما بأن السلوك 
عند المتعلم يقسم إلى سلوك خارجي وسلوك داخلي؛ وعند مشاهدة برنسامج 
الفيديو يكون السلوك الداخلي عند المتعلم نشطا فعالا لأنه يقوم بمجموعة من 
العمليات العقلية المعقدة مثل المحاكمة والموازنة وتحليل الأفكار وتركيبها... وغير 
ذلك. 

؟ - نقص كفاءات المعلمين وضعف تأهيلهم في مجال استخدام التقنيات الحديثة ما 
يؤدي إلى عزوف منهم عن استخدام يرامج الفيديو. 

“ - اعتماد برامج الفيديو اعتمادا رئيسا في العملية التربوية يخفف من دور المعلم 
ويضعف العلاقات الشخصية بين المعلم والمتعلمين؛ ويساعد على خلق جيل 
من المتعلمين يكتسب خبراته من الشاشة ولا يسمح باتصال المتعلم بالمعلم» 
ويمكن التغلب على هذه المشكلة بإيجاد التوازن بين كل من المدرس وبرنامج 
الفيديو بوصفها مصادر للمعلومات؛ وفي ذلك تدعيم لمكانة المدرس ودوره 
الأساسي في التدريس وبناء الإنسان ١٠١1‏ ص0777. 
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الدراسة الميدانية 
تطبيق استبانة البحث 
تم توزيع الاستبانة على أفراد عينة البحث وعددهم 7١‏ طالب وطالبة وذلك في 
الفصل الدراسي الثاني لعام 994١-15994م.‏ وقد قام الباحث بنفسه بتوزيع الاستبانة 
على أفراد العينة حيث قام بالإجراءات الآتية : 
١‏ - دعوة الطلاب / المعلمين أفراد العينة إلى اجتماع في موعد محدد لتوزيع 
الاستبانة عليهم. 
؟ - الشرح لأفراد العينة الغرض من الاستبانة وأسلوب الإجابة عنها. 
* - الطلب من أفراد العينة الصدق والموضوعية في الإجابة عن الاستبانة وأن 
نتائجها لن تستخدم إلا لأغراض البحث العلمي » لذلك لا حاجة لكتابة الاسم 
على الاستبانة. 
5 - توزيع الاستبانة على أفراد العينة من الطلاب وتحديد موعد جمعها في اليوم 
التالي. 
4 - جمع الاستبانة في اليوم التالي ثم معالجتها إحصائيا. 


التحقق من صدق الاستبانة وثباتا 

من أجل التحقق من صدق الاستبانة تم عرضها على مجموعة اختصاصيين من 
أعضاء البيئة التدريسية في كلية التربية ثم تم تعديلها في ضوء الملاحظات التي قدمت من 
قبلهم لجعلها تقيس ما وضعت لقياسه. وللتحقق من ثبات الاستبانة تم ذلك من خلال 
تطبيقها على مجموعة صغيرة من الطلاب» ٠١‏ طالبا (تجربة استطلاعية)؛ وهم من خارج 
أفراد العينة الذين طبقت عليهم التجربة الرئيسة, ثم إعادة تطبيقها ثانية بعد فترة /ا؟ 
يومّاء وباستخدام القوانين الإحصائية المناسبة (قانون سبيرمان في حساب الثبات) (ملحق 
رقم 5) تم التوصل إلى درجة ثبات قيمتها ر > ٠.8١‏ وهي درجة ثبات يمكن الوثوق بها. 
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التحقق من صحة فرضيات البحث 
الفرضية الأولى: ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين آراء الطلاب وآراء 
الطالبات نحو استخدام الفيديو في دراسة مقرر تقئيات التعليم 
السؤال الأول : أر ىأن مشاهدة الصورة وسماع الصوت كان مشوقا فدفعني إلى 
متابعة ا موضوع باهتمام. 
جدول رقم .١‏ نسبة التكرارات الفعلية والنظرية للسؤال الأول (وفق متغير الجنس) 


ا نسبة التكرارات الفعلية نسبة التكرارات النظرية 
المتغير + 2 المجموع + 2 المجموع 


ذكور 39> 0 ا ان ١‏ كم 
إنات كو ١ 7 55 ٠.‏ 5 
اجموع 3 ؟ له 3 0 ١‏ 


وبتطبيق قانون كاي مربع (انظر ملحق رقم ؟) نجد أن قيمة كا' الحسوبة تساوي 
17 ودرجة الحرية تساوي .١‏ وبعد الرجوع إلى جدول كا" نجد أن قيمة كا" النظرية 
تساوي 7,84١‏ عند مستوى دلالة ٠,٠0‏ ودرجة حرية واحدة. ونظراً لآن قيمة كا" 
النظرية 7,5١‏ أكبر بقليل من قيمة كا' المحسوبة 5,077 » فإنه يتعين قبول الفرضية 
القائلة إنه لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين آراء الذكور والإناث من الطلاب نحو 
السؤال الأول: وهذا ما يؤكد أن مشاهدة الصورة مقرونة بسماع الصوت من خلال جهاز 
الفيديو تكون مشوقة للطلاب وتدفعهم لمتابعة الموضوع المعروض باهتمام» ويعد من مزايا 
استخدام الفيديو في عملية التدريس. 
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جدول رقم ؟. نسبة التكرارات الفعلية والنظرية للسؤال الثاني وفق متغير الجنس 


القيمة نسبة العكرارات الفعلية نمبة التكرارات النظرية 


تساوي قيمة كا" المحسوبة 1,40 : وبمقارنتها بقيمة كا' النظرية 7,71١‏ عند مستوى 
دلالة ٠,٠4‏ ودرجة حرية واحدة. نجد أن قيمة-كا ا محسوبة أصغر من قيمتها النظرية» ويذلك 
يتعين قبول الفرضية القائلة إنه لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين آراء الطلاب والطالبات نحو 
مساعدة استخدام الفيديو في التركيز على الانتباه للموضوع المعروض. 

السؤال الثالث : ساعدني استخدام نظام الفيديو على الاحتماظ با معلومات لدة 
أطول. 


جدول رقم ”. نسبة التكرارات الفعلية والنظرية للسؤال الثالث وفق متغير الجنس 


0 نسبة التكرارات الفعلية نسبة التكرارات النظرية 
المتغير + - المجموع + - امجمو ع 


ذكور 55 ٠‏ 5 ا ان ا 
إناث 58> 1 لفن يق نكن أن 
المحمو هه 7 11 هه 07 51 


من خلال تطبيق قانون كا' على جدول رقم" يتبين أن قيمة كا" المحسوبة تساوي 
14 وبمقارنتها بقيمة كا" النظرية : والتى تساوي 7,75١‏ ؛ نلاحظ أن القيمة المحسوبة أصغر 
من القيمة النظرية» وهذا يؤدي إلى قبول الفرضية وأن استخدام الفيديو يساعد في الاحتفاظ 
بالمعلومات لمدة أطول من الطريقة التقليدية. 


آراء طلاب دبلوم التأهيل التربوي 


1-١ 


السؤال الرابع : ساعدتني مشاهدة الفيديو على ربط ا معارف النظرية بالتطبيق 


العملي : 


جدول رقم 4. نسبة التكرارات الفعلية والنظرية للسؤال الرابع وفق متغير الجنس 


المتغير + 


ذكور 36> 
إناث 1 
اجمرع 04 


نسبة التكرارات الفعلية 


نسبة العكرارات النظرية 


من خلال تطبيق قانون كا' على جدول رقم يتبين أن قيمة كا المحسوبة تساوي 
84 وبمقارنتها بقيمة كا" النظرية 7,74١‏ يتعين علينا قبول الفرضية التى تؤكد أن مشاهدة 


الفيديو تساعد في ربط المعارف النظرية بالتطبيق العملي الميداني. 


السؤال ا خامس : أعتق دأن استخدام نظام الفيديو في التدريس يساعد في إيجاد الدافعية 


لإنجا زالعم ل الطلوب بأقصى سرعة. 
جدول رقم ©. نسبة التكرارات الفعلية والنظرية للسؤال الخامس وفق هتغير الخنس 


القيمة 
المتغير + 
ذكور 5 
إناث 0 
اجموع و 


نسبة التككرارات الفعلية 


- 0 المجموع 
15 الما 
1١‏ ١؟‏ 
يف 55 


نسبة التكرارات النظرية 


: المجموع 
0 فى 
لكين لضن 
7 3 


من خلال تطبيق قانون كا" على جدول رقم © يتبين أن قيمة كا' المحسوبة تساوي 
,ع وبمقارنتها بقيمة كا" النظرية 77,4١‏ يتعين قبول الفرضية القائلة بأن ليس هناك فرقا 


اه محمد وحيد صيام 


بين آراء الذكور والإناث نموإيجاد الدافعية لإنجاز العمل المطلوب عن طريق استخدام نظام 
الفيديوء ولكن من خلال جدول رقم 5 نلاحظ أن النسبة الإيجابية متكافئة تقريبا مع النسبة 
الآراء نحو إيجاد الدافعية. هل هي تنبع من الداخل؟ أم أنها تحتاج إلى مثير وتعزيز خارجي؟ 


السؤال السادس : أر ى أن استخدام الفيديو يؤدي إلى سلبية ا متعلم بحيث لا يتيح له 


ا مشاركة الفعالة. 
جدول رقم 5. نسبة التكرارات الفعلية والنظرية للسؤال السادس وقق متغير الجنس 
القيمة نسبة العكرارات الفعلية نسبة التكرارات النظرية 
المتغير + - المجمو + - امجموع 
ذكور 6 7 ١ 1 ١‏ ف 
إناث ؟ 1 لفن 15 8١ ١‏ 
المجمواع 4 1 كه ل 14 ١‏ 


من خلال تطبيق قانون كا' على جدول رقهم 5 يتبين أن قيمة كا' تساوي 20.71 
ومن خلال مقارنة قيمة كا النظرية ”,4١‏ بالمحسوبة للسؤال السادس يمكن قبول 
الفرضية» ولكن نلاحظ من خلال جدول رقم 5 أن هناك رجحانا في الإجابة لصالح 
الإجابة الموجبة يقدر ب 777,58 . وربما يعود السبب في ذلك إلى طريقة المدرس المشرف 
على الدرس » فهو القادر على جعل المتعلم يقف موقفا سلبيا بتلقيه للمعلومات, وهو 
الذي يجعله فاعلاً بتحفيزه ودفعه إلى المشاركة. 


السؤال السابع: أعتق د أنه يكن لبرنامج الفيدي وأن يكون بديلاً عن ال معلم. 


آراء طلاب دبلوم التأهيل التربوي هع 


جدول رقم /. نسبة التكرارات الفعلية والنظرية للسؤال السابع وفق متغير الجنس 


القيمة نسبة التكرارات الفعلية نسبة التكرارات النظرية 
المتغير + 0 المجموع + 0 المجموع 
ذكور 1 55 لض 6" 18 ام 
إناث م 14 ف 6 »> أ 
المجمواع 3 باه 1 3 3 5١‏ 


من خلال تطبيق قانون كا' على جدول رقم 7 يتبين أن قيمة كا" تساوي 0,17. 
نلاحظ أن قيمة كا" المحسوبة أصغر من قيمتها النظرية 7.55١‏ وهذا يدعو إلى قبول الفرضية 
مع الإشارة هنا إلى أننا نلاحظ من خلال جدول رقم 7 ارتفاع الإجابة السالبة وعدم ول 
السؤال» وهذا ما يشير إلى أنه لا يمكن الاستغناء عن المعلم بأي حال فهو المنظم لعملية 
التعلم كي يتعلم المتعلم بنفسه. 


السؤال الثامن : أقتر- حاستخدام برام جالفيديو على نطاق واسع في العملية التعليمية. 
جدول رقم 8. نسبة التكرارات الفعلية والنظرية للسؤال الثامن وفق متغير الجبس 


القيمة نسبة التكرارات الفعلية نسبة العكرارات النظرية 
المتغير + - المجموع + - المجموع 
ذكور 3 مل لسن 33> ٠‏ لض 
إناث 14 7 ى 1 3 ا 
المجموع 14 18 3 1 14 11 


من خلال تطبيق قانون كا' على جدول رقم 4 يتبين أن قيمة كا' تساوي 0,7١1‏ , 
وبمقارنة قيمة كا' النظرية 7,5١‏ بقيمها امحسوبة للسؤال الثامن يمكن قبول الفرضية: مع 
الإشارة إلى ملاحظة عدم تكافؤ النسبة الإيجابية مع السالبة من خلال جدول رقم 8 » وربما 


هم محمد وحيد صيام 


العملى قد تختلف عن آراء المدرسين / الطلاب الذين لم يشاهدوا الواقع العملي ف 


لا يعود ذلك إلى متغيرالجنس وإنما لمتغير عدد سنوات الخدمة» فآراء المدرسين في الميدان 


التعليم ي عملية التدريس. 
جدول رقم 4. نسبة التكرارات الفعلية والنظرية للسؤال التاسع وفق متغير الجبس 
القيمة نسبة التكرارات الفعلية نسبة التككرارات النظرية 
المتغير + 2 المجموع | + - كل 
ذكور 54 7 لضن 33> 0 ١‏ 
إناث 14 * نض 33> 3 نض 
المجموع لفن ١6١‏ 31 ف 1١ ١‏ 


من خلال تطبيق قانون كا" على جدول رقم ؟ يتبين أن قيمة كا" الممسوبة تساوي 
: وبمقارنة قيمة كا' النظرية 7.4١‏ بقيمتها المحسوبة للسؤال التاسع يمكن قبول 
الفرضية القائلة بأن ليس هناك فروقا ذات دلالة إحصائية بين آراء الذكور والإناث نحو 
استخدام نظام الفيديو من أجل زيادة الاهتمام باستخدام تقنيات التعليم في عملية التدريس. 


السقوال العاشر: لا أرى ضرورة مشاركة العلم وتقدي متوجيهانه أثناء عرض الفيديو. 
جدول رقم .٠١‏ نسبة التككرارات الفعلية والنظرية للسؤال العاشر وفق متغير الجدس 


نسبة التكرارات الفعلية نسبة التكرارات النظرية 
المتغير + جه المجموع |0 + - الجموع 
ذكرر 7 ١‏ ل 7“ ١‏ لضن 
إناث 9 ١ * | ١‏ لض 


0 : ١ 
د١‎ ١ . 5 الجموع_ 9 ؟‎ 


آراء طلاب دبلوم التأهيل التربري هه 


من خلال تطبيق قانون كا' على جدول رقم ٠١‏ يتبين أن قيمة كا" تساوي صفرا. 
كما نلاحظ أن قيمة كا" امحسوبة أصغر بكثير من قيمته النظرية 5,84١‏ ؛ وهذا يدعو إلى 
قبول الفرضية. ونلاحظ أن الإجابة تميل إلى الإجاية الموجبة» وهذا يؤكد ضرورة مشاركة 
المعلم وتقديم توجيهاته وشروحه بين الحين والآخر أثناء استخدام الفيديو في التدريس لأن 
ذلك يثري الدرس ويضفي عليه الحيوية والنشاط. وهذا يؤكد أيضاً النتيجة السابقة المتعلقة 
بالسؤال السابع بأن للمعلم دورا مهما في عملية التدريس. 


السؤال ا حادي عشر: لا أر ى أن استخدام نظام الفيديو يوف رالوقت وا جهد على 


كل من ا معلم وا متعلم. 
جدول رقم .١1‏ نسبة التكرارات الفعلية والنظرية للسؤال الحادي عشر وفق متغير الجنس 
القيمة نسبة التكرارات الفعلية نسبة التكرارات النظرية 
المتخير + - المجموع 0 + - المجموع 
ذكور ف 0 ل 55 3 0 
إنات + ١‏ لفن 1 3 قن 
الجموع لفن 1 به ١ ١‏ 11 


من خلال تطبيق قانون كا' على جدول رقم ١١‏ يتبين أن قيمة كا" تساوي ؟3,/. 
وبمقارنة قيمة كا النظرية )7,75١(‏ بقيمته ال محسوبة (7/,77) نلاحظ أن القيمة المحسوبة أكبر 
من القيمة النظرية » وهذا يؤدي إلى عدم قبول الفرضية» ذلك لأننا نلاحظ ارتفاع النسبة 
الإيجابية للإناث» كما نلاحظ بالمقابل تفوق الذكور في النسبة السالبة » وربما يعود السبب في 
ذلك إلى أن الجهد الذي يقدمه المعلم » والذي يخفف باستخدام الفيديو يختلف بين الذكور 
والإناث» فربما لا يشعر المعلم بالجهد الذي يبذله كما تشعر المعلمة. 


هع محمد وحيد صيام 


السؤال الثانى عشر: لا أعتقد أن استخدام الفيديو يساعد في التغلب على صعوبات 


التعلم بالطريقة التقليدية في حجرة الفصل. 
جدول رقم .١7‏ نسبة التكرارات الفعلية والنظرية للسؤال الثاي عشر وقق متغير الجنس 


نسبة التكوارات النظرية 


امجمو 
ذكور 16 5 ١ 1 18 ١‏ 
إناث 1 ٠‏ ١؟‏ 18 ول لض 
3 8 1 
اجمورع 1 35> 37 له 35> 


ينبين من خلال تطبيق قانون كا' على جدول رقم ؟1 أن قيمة كا" المحسوبة تساوي 
8 ,؛ وبمقارنتها بقيمة كا النظرية 5,55١‏ نلاحظ أن النظرية أكبر من المحسوبة وهذا مايدعو 
إلى قبول الفرضية. ويعود ذلك إلى دور المدرس في ضبط الفصل والتغلب على الصعوبات الي 
تواجهه في حجرة الفصل » فبعض المدرسين وخاصة من ليس لديه الخيرة الكافية قد تعوقه 
مشاغبات الطلاب وأعدادهم المرتفعة حين يريد استخدام الفيديو في التدريس. 


السؤال الثالث عشر: أر ىأن استخدام الفيديو يضمن عملية التحضي رالسبق 


للموضوع من قبل ا معلم. 
جدول رقم .١17‏ نسبة التكرارات الفعلية والنظرية للسؤال الثالث عشر وفق متغير الجنس 
القيمة نسبة التكرارات الفعلية نسبة التكوارات النظرية 
المتغير + - المجمو + - المجمو 
ذكور ١ ١م ١ 14 ١7‏ إن 
إناث 7 لل لف ج184 نل ١‏ 


المجموع ذفن 5 5 ذن نا 57 


آراء طلاب دبلوم التأهين التربوي امع 


تبين من خلال تطبيق قانون كا' على جدول رقم ١‏ أن قيمة كا' تساوي ٠,7‏ وهي 
أصغر من قيمة كا" النظرية ٠ ””,54١‏ وهذا ما يدعو إلى قبول الفرضية مع ملاحظة بعض 
التباين بين الإجابات الموجبة والسالبة لصالح الموجبة برجحان يقدر ب715,50 : وهذا 
يعني أن استخدام تقنيات التعليم وخاصة الفيديو لا يعني بالضرورة أن المدرس قد حضّر 
الدرس من قبل. وذلك أنه قد يأتي ببرنامج دون أن يجربه مسبقاء فنلاحظ وجود توجيه بأن 
تجرب التقنيات التعليمية قبل الاستخدام: فإذا ما جرّبت فإنها تضمن التحضير المسبق 
للموضوع. 


السؤال الرابع عشر: هل تر أن هناك صعوبات في استخدام الفيديو في عملية 


التدريشن؟ 
جدول رقم 4 .١‏ نسبة التكرارات الفعلية والنظرية للسؤال الرابع عشر وفق متغير الجنس 
القيمة نسبة التكرارات الفعلية نسية التكرارات النظرية 
المتغير + - المجموع + - المجموع _ 
ذكور اموه ٠‏ 0 دكرف -.؟ 2 
إناث 55 3 لض عم 6" ١‏ 
المجمو 4 ه5١1‏ ا 3 دل ا 


يتبين من خلال تطبيق قانون كا' على جدول رقم ١5‏ أن قيمة كا الحسوبة تساوي 
وهي أصغر من قيمة كا" النظرية 7,4١‏ تما يدعو إلى قبول الفرضية مع ملاحظة التباين 
بين الإجابات الموجبة والسالبة لصاح الموجبة برجحان يقدر ب 201,7١‏ » وهذا يشير إلى أن ثمة 
صعوبات ما تعترض استخدام الفيديو في عملية التدريس كما سيحدد ذلك السؤال اللاحق 
(الخامس عشر). 


5-7 محمد وحيد صيام 


جدول رقم .١5‏ مجموع التكرارات الفعلية للصعوبات مع النسبة المنوية وفق متغير الجدس 


عدم توافر أجهرة عدم وجود برامج حدوث الفوضى داخل صعوبات أخرى 
المتغير الفيديو لجميع المواد حجرة الفصل 
جك نك/ مك نك/ مك نكم 


جك نكم 


إناث 15 ىه 3 ون 7 اليلق ١‏ 4 
ذكور ١‏ ان 2 مره ؟ 1 ارت" 14 1 


نلاحظ من خلال جدول رقم ١5‏ أن النسبة متقاربة بين آراء الذكور والإناث نحو 
صعوبات استخدام الفيديو في عملية التدريس ومن أبرز هذه الصعوبات عدم توافر أجهزة 
الفيديو في المدارس » وإذا توافرت فلا يتوافر لبا برامج لجميع الموادء كما أننا نلاحظ من 
الصعوبات حدوث الفوضى والشغب في حجرة الفصل إذا ما استخدم الفيديو ويمكن 
التغلب على هذه الصعوبة بخبرة المدرس وطريقته في التدريس والحد من الشغبء كما أن 
هناك صعوبات أخرى منها: عدم توافر مآخذ (أفياش) كهربائية في بعض حجرات الفصول 
- قلة الخبرة لدى المدرس في استخدام الفيديو - صعوبات إدارية في بعض المدارس عند 
الحاجة لاستعارة جهاز فيديو مثلاً... إلخ. 


السؤال السادس عشر: مقترحات تطوي راستخدام نظام الفيديو ف عملية التدريس. 
جدول رقم .١١‏ مجموع العكرارات الفعلية مع النسبة المنوية لمقترحات الطلاب/ المعلمين لتطوير استخدام نظام 
الفيديو في عملية التدريس 


المتغير تأمين أجهزة الفيديو تأمين البرامج المتنوعة إعداد المعلم مقترحات أخرى 
يك نكر همك نك/ هيك ذك/ مجك | نكم 
إناث 16 عون 0 8ه يحل م نف ل 


ذكرر 1 لاا 1 ا 8م هه 11 5 


آراء طلاب دبلوم التأهيل التربوي 18 


نلاحظ من خلال جدول رقم ١5‏ أن المقترحات جاءت استجابة وتكافؤاً للصعوبات 
التي طرحها المعلمون؛ وحلا لبذه الصعوبات تقريباء فتأمين أجهزة الفيديو مع البرامج 
المتنوعة لجميع الموادء وإعداد المعلم؛ وإيجاد ورش للصيانة؛ والعمل على إيجاد معامل 
متخصصة والتخفيف ما أمكن من أعداد الطلاب في حجرة الفصل كلها حلول مناسبة 
للصعوبات التي ذكرت في السؤال الخامس عشر. 


الفرضية الثانية: ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين آراء الطلاب نحو استخدام 
الفيديو في دراسة مقرر تقنيات التعليم وفق متغير عددد سنوات الخدمة في التادريس 

تم تقسيم الطلاب وفق متغير عدد سئوات الخدمة في التدريس إلى ثلاث فئات 
كمايلي : 

أ) بدون خدمة؛ وعددهم ٠١‏ طالبا. 

ب) من 0-١‏ سئوات» وعددهم ٠١‏ طالبا. 


ج ) أكثر من 0 سنوات» وعددهم 7 طالبا. 


السؤال الأول : أرى أن مشاهدة الصورة وسماع الصوت كان مشوقا فدفعني إلى 


متابعة اموضوع باهتمام. 

جدول رقم .١7‏ نسبة التكرارات الفعلية والنظرية للسؤال الأول وفق متغير سئوات الخدمة في التدريس 
القيمة نسبة التككرارات الفعلية نسبة التكرارات النظرية 

المتخير + - المجموع + 2 المجموع_ 

يدون خدمة 0 7 ١‏ 34 0 

2 51 اك‎ - ١ 51 سنوات‎ 6-1١ 

أكرن دابنوات 0 ١ ١‏ كا اس بن 


4 مد ويج بم 


يتبين من خلال تطبيق قانون كا' على جدول رقم ١/‏ أن قيمة كا' تساوي ١,7١‏ 
وهي أصغر من قيمته النظرية 8 عند مستوى دلالة ٠,٠0‏ ودرجة حرية تساوي 
درجدين. وهذا ما يدعو إلى قبول الفرضية وتأكيد أن مشاهدة الفيديو تدع إلى متابعة 
ا موضوع وتزيد من شوق المتعلم للموضوع. 


السؤال الثاني: ل متساعدني مشاهدة الفيديو على التركيز والائتباه لوضوع الدرس. 


جدول رقم .١18‏ نسبة التكرارات الفعلية والنظرية للسؤال الثاني وفق متغير سئوات الخدمة في التدريس 


براه نسبة التكرارات الفعلية نسبة التكرارات النظرية 
لنغر فلية اشوا اد 2 موقا 


بدون خدمة 13 1 5 اال ١,5١‏ و 
اه سسوات ونا 5 5 مه ؟ اك 7 
أكثر من ه سنوات 11 ١1 ١5 ١‏ كله 1١‏ 
المجموع باضه 3 35 لاه 3 5 


يتبين من خلال تطبيق قانون كا' على جدول رقم ١8‏ أن قيمة كا" المحسوبة تساوي 
٠,4٠‏ وهي أصغر من قيمة كا" النظرية 0,494 وهذا يعني قبول الفرضية » وأن استخدام 
الفيديو في عملية التدريس يساعد على التركيز والانتباه. وهذا لا خلاف عليه بين آراء 
المدرسين ذوي الخبرة وغيرهم تمن لم يلتحقوا بعد بالميدان العملي. 


السؤال النالث : ساعدني استخدام نظام الفيديو على الاحتفاظ با معلومات لدة 
أطول . 


آراء طلاب دبلوم التأهيل التربوي 15 


جدول رقم .١9‏ نسبة التكرارات النظرية والفعلية للسؤال الثالتث وفق متغير سنوات الخدمة في التدريس 


القيمة نسية التكرارات الفعلية نسبة التكرارات النظرية 
المتغير + - المجموع + 0 المجموع 
بدون خدمة 18 1 0 شق حي 5 
5-1١‏ ستوات 1 0 2 الس ا 0 
أكثر من ت سنوات 0 1 1 ل مم 7 
1 
لطر 5 7 4 مه 8 315 


يتبين من خلال تطبيق قانون كا' على جدول رقم 14 أن قيمة كا" المحسوبة تساوي 
65 وهي أصغر من قيمته النظرية 0,44. وهذا يدعو إلى قبول الفرضية وتأكيد أهمية 
استخدام طريقة الفيديو في التدريس ومساعدتها في الاحتفاظ بالمعلومات وتثبيتها في الذاكرة 
لمدة تفوق المدة التي تتركها الطريقة التقليدية التلقينية. 


السؤال الرابع: ساعدتني مشاهدة الفيديو على ربط العارف النظرية بالتطبيق 
العملي ا 


جدول رقم .٠١‏ التكرارات الفعلية والنظرية للسؤال الرابع وفق متغير سنوات الخدمة في التدريس 


0 نسبة العكرارات الفعلية نسبة العكرارات النظرية 
المتغير + - المجموع + - المجموعم__ 


بدون خدمة 18 0 7 اغبل١‏ م 7 
-١‏ سنوات 54 3 7 لا فد 0 
أكثر من ه سسرات م ١ ١‏ يل يل بن 
المجمر > 33 4 8 :هه 4 25 


2 


بت جد ويد صا 


يتبين من خلال تطبيق قانون كا" على جدول رقم ٠١‏ أن قيمة كا' المحسوبة تساوي 
7 وهي أصغر من قيمته النظرية 65 وهذا يعني قبول الفرضية وتأكيد أهمية 
استخدام الفيديو في ربط المعارف النظرية بالتطبيق العملي ؛ وذلك أن المتعلم يشاهد 
ويعايش التجربة. فقد أكدت البحوث أنه كلما زاد استخدام الحواس في مشاهدة موضوع 
ماء كان ذلك أقوى للتعلم من حاسة واحدة. 


السؤال ا خامس : أعتق د أن استخدام نظام الفيديو في التدريس يساعد ف إيجاد 
الدافعية لإنجاز العمل ا مطلوب بأقصى سرعة. 


جدول رقم .1١‏ نسبة التكرارات الفعلية والنظرية للسؤال الخامس وفق متغير سنوات الخدمة في التدريس 


القيمة نسبة التكرارات الفعلية نسبة التكرارات النظرية 
ا متغير + - امجموع + - المجموع 
ندون خدمة وا 8 5 اا ارم 37 
[-ورسوات 1007 1١# 0 ١‏ 1 - 
أكثر من © سنوات 0 7 بن يفل كاره ١١00‏ 
امجموع هم 7" 1 و 0 ذه 


يتبين من خلال تطبيق قانون كا' على الجدول أن قيمة كا' الحسوبة تساوي 1,37 
وهي أصغر من قيمته النظرية 0,55 ٠‏ وهذا يدعو إلى قبول الفرضية القائلة بأن ليس هناك 
فروقا ذات دلالة إحصائية بين آراء المدرسين نحو استخدام الفيديو وفق متغير سنوات الخدمة 
فقد أكد المدرسون بأن استخدام الفيديو يساعد في إيجاد الدافعية لدى المتعلم لإنجاز العمل 
الذي يطلب إليه من خلال برنامج الفيديو. 


آراء طلاب دبلوم التأهيل التربوي روك 


السؤال السادس: أرى أن استخدام الفيديو يؤدي إلى سلبية ا متعلم بحيث لا ينيح له 


ا مشاركة الفعالة. 
جدول رقم 57. نسبة التكرارات الفعلية والنظرية للسؤال السادس وقق متغير سنوات الخدمة في التدريس 
القيمة نسبة التكرارات الفعلية نسبة التكرارات النظرية 
المتغير + - الجموع + ثٍٍ المجموع 
بدون خدمة 1 9 0" تسيل ا 0 
0-1 سنوات 183 0 7 م١ 1١‏ 5 
أكثر من ه سنوات 0 1 ليك 4 1١‏ 
الجموع م8 54 ,3 لمانا 54 >5 


يتبين من خلال تطبيق قانون كا على جدول رقم 77 أن قيمة كا" المحسوبة تساوي 
4 وهي أصغر بكثير من قيمته النظرية 5,39 ٠‏ هذا يدعو إلى قبول الفرضية مع 
ملاحظة التباين في الإجابة بين آراء الملدرسين؛ وخاصة بين المدرسين ذوي الخبرة (أكثر من 
ه سنوات) وبين المدرسين الذين لم يتجهوا بعد إلى الميدان العمليء إذ نلاحظ أن /271 من 
المدرسين ذوي الخبرة يشيرون إلى أن استخدام الفيديو يؤدي إلى سلبية المتعلم؛ بينما 
نلاحظ أن نسبة 200 تقريباً من المدرسين الذين ليس لديهم خبرة في التدريس يرون هذا 
الرأي» فربما يعود هذا التباين إلى طريقة المدرس وخبرته في إثارة اهتمام المتعلم ومشاركته 
الفعالة في الدرس والحد من سلبيته. 

السؤال السابع: أعتق د أنه يكن لبرنامج الفيدي وأن يكون بديلاً عن ا معلم. 
جدول رقم 77؟. نسبة التكرارات الفعلية والنظرية للسؤال السابع وفق متغير سئوات الخدمة في التدريس 


القيمة نسبة العكرارات الفعلية نسبة التكرارات النظرية 
المتغير + - النمجموع | + 2 المجموع 
بدول خدمة 0 10 السك 4م١1‏ 3 
5-١‏ سنوات 0 35> 3 لح ام 5 
أكير م تا سات 1١ ١‏ فل 001 1١‏ ينا 


13 جمد رداصي 


يتبين من خلال تطبيق قانون كا" على جدول رقم 77 أن قيمة كا' المحسوبة تساوي 
8 وهي أصغر من قيمته النظرية 4 وهذا يدعو أيضا إلى قبول الفرضية مع الإشارة 
إلى ما يعرضه جدول رقم 77 من ارتفاع الإجابة السالبة وعدم قبول السؤال؛ وهذا يشير 
إلى عدم إمكان الاستغناء عن دور المعلم في العملية التدريسية. ويؤكد أهمية دوره 
الفاعل ؛ وأن التقنيات التعليمية تساعد المعلم على أداء دوره بالشكل الأفضل. 


السؤال الثامن : أقترح استخدام برامج الفيديو على نطاق واسع في العملية التعليمية. 


جدول رقم 4 7. نسبة التكرارات الفعلية والنظرية للسؤال الثامن وفق متغير سنوات الخدمة في التدريس 


القيمة نسبة التككرارات الفعلية نسبة التكرارات النظرية 
المتغير + - المجموع + - المجموع 
بدون خدمة ول 07 7 1 لمات 1 
0-١‏ سنوات 14 5 9 1/8 2 * 
أكثر من © سنوات 37 3 ١‏ قرم 1 1١‏ 
الجمواع غ14 48 1١ 8 1: 3١‏ 


يتبين من خلال تطبيق قانون كا' على جدول رقم 74 أن قيمة كا' الحسوبة تساوي 
4 وهي أصغر من قيمته النظرية 0,45 وهذا يؤدي لقبول الفرضية وبدرجة إيجايبة عالية 
وبرجحان يقدر ب 741,44؛ مع الإشارة إلى أن آراء المدرسين في ميدان العمل التطبيقي قد 
تختلف عن آراء الطلاب المعلمين الذين لم يمارسوا مهنة التعليم بعد. 


السؤال التاسع : شجعني استخدام نظام الفيديو على الا هتمام باستخدامٍ تقنيات 


آراء طلاب دبلوم التأهيل التربوي 1 


جدول رقم 5؟. نسبة التكرارات الفعلية والنظرية للسؤال التاسع وفق متغير سنوات الخدمة في التدريس 


القيمة نسبة التكرارات الفعلية نسبة التكرارات النظرية 
المتغير +3 3 المجموع | + 3 امجموع 
بدون خدمة 15 1 0 يفكيل يفن 0 
0-١‏ سنوات فى 3 7" ال ة + 
أكثر من © سنوات 0 0 ١‏ 00 “1 137 
المجمرع 0 ده 1 51١‏ فك ٠‏ 1 


يتبين من خلال تطبيق قانون كا" على الجدول أن قيمة كا" تساوي .٠ 4٠‏ ومن 
خلال مقارنة قيمة كا" النظرية 0,44 بقيمته المحسوبة للسؤال التاسع وفق متغير سنوات 
الخدمة يتم قبول الفرضية بأن ليس هناك فروقا ذات دلالة إحصائية بين آراء المعلمين وفق 
متغير سنوات الخدمة نحو إثارة الاهتمام بالتقنيات التعليمية في عملية التدريس من خلال 
استخدام نظام الفيديو ويدرجة إجابية عالية ويبرجحان يقدر ب 0 


السؤال العاشر: لا أرى ضرورة مشاركة ا معلم وتقديم توجيهاته أثشاء عرض 


جدول رقم 55. نسية التكرارات الفعلية والنظرية للسؤال العاشر وفق متغير سنوات الخدمة في التدريس 


القيمة نسبة التكرارات الفعلية نسبة العكرارات النظرية 
ال متخير + - المجموع _ + - امجموع ‏ 
بدون خدمة 7 5 كلارو١‏ ك0 3 
8-1١‏ سنوات 14 0 ا 55 . 
أكثر من © سنوات 1 0 ك1 ا 7 


1:33 غية وحيلاجياء 


يتبين من خلال تطبيق قانون كا' على جدول رقم 17 أن قيمة كا' المحسوبة تساوي 
7 . ولا كانت قيمة كا" الممسوية أصغر من قيمته النظرية 0,44 لذلك يمكن قبول الفرضية 
مع ملاحظة أن النسبة الإيجابية تطغى بشكل كبير على الإجابة السالبة ويرجحان يقدرب 
0 ؛ وهذا يؤكد ضرورة مشاركة المعلم وتقديم توجيهانه أثداء استخدام التقنية 


التعليمية . فالتقنية هي أداة مساعدة ولا يمكن الاستفادة منها إلا بإشراف المعلم وتوجيهاته. 


السؤال ا حادي عشر: لا أر ى أن استخدام نظام الفيدي ويوفرالوقت وا جهد على 


جدول رقم 7". نسبة التكرارات الفعلية والنظرية للسؤال الحادي عشر وفق متغير سئوات الخدمة في التدريس 
القيمة نسبة التكراوات الفعلية نسبة التكرارات النظرية 

المتغير 4 - المجموع + 2 المجموع 

بدون خدمة 13 ١‏ 7 لالا 1 م 3 

١-ه‏ سنوات ه؟ هه .- 515 و "3 

أكثر من ه سنوات 1 3 ب ليل دك 1 

المجموع_ جه ١‏ 51 إن 1١‏ 55 


يتبين من خلال تطبيق قانون كا' على جدول رقم 77 أن قيمة كا' المحسوبة تساوي 
7 . ومن خلال مقارنة قيمة كا" ال حسوبة بقيمته النظرية 5.48 يمكن قبول الفرضية إذ 
ليس هناك فروقا ذات دلالة إحصائية بين المعلمين وفق متغير سنوات الخدمة نحو قناعاتهم 
بأن استخدام نظام الفيديو يُوفر الوقت والجهد على كل من المعلم والمتعلم. 


السؤال الثاني عشر: لا أعتق د أن استخدام الفيديو يساعد ف التغلب على صعوبات 
التعلم بالطريقة التقليدية في حجرة الفصل. 


آراء طلاب دبلوم التأهيل التربوي 5 


جدول رقم 8؟. نسبة التكرارات الفعلية والنظرية للسؤال الثاي عشر وفق متغير سنوات الخدمة في التدريس 


القيمة نسبة التكرارات الفعلية نسبة التكرارات النظرية 
المتغير + _- الجموع + _- المجموع 
بذون خدمة 1 7 ١‏ ااا 21 0 
0-1١‏ سنوات 1 1 8 لين 114 ع 
أكثر من © سنوات 7 . ١‏ 00 اليه 1 
المجموخ نهنا 31> 0 3١ >34 ١‏ 


يتبين من خلال تطبيق قانون كا" على الجدول )١15-7(‏ أن قيمة كا" المحسوبة تساوي 
٠.7‏ وهي اصغر من قيمته النظرية 0,49 » وبذلك تقبل الفرضية حيث لا توجد فروق 
دالة إحصائيا بين آراء المعلمين وفق متغيرات سنوات الخدمة نحو قناعاتهم بأن استخدام 
الفيديو يساعد في التغلب على صعوبات التعلم بالطريقة التقليدية في غرفة الفصل. 


السؤال الثالث عشر: أرى أن استخدام الفيديو يضمن عملية التحضي رالسبق 
للموضوع من قبل ا معلم. 


جدول رقم 789. نسبة التكرارات الفعلية والنظرية للسؤال الثالث عشر وفق متغير سنوات الخدمة في التدريس 


القيمة ٠‏ نسبة التكرارات الفعلية نسبة التكرارات النظرية 
المتغير + - المجموع + - المجموع 
بدون خحدمة 1 7 7 لل كعم 7 
0-1 سسلوات 13 1 8 يق شيل ع 


أكثر من © سنوات 2 5 إن 7 اع 15 


0 0 ين ؟ 55 
مو با كا 357 


54 جمد وحيد جام 


يتبين من خلال تطبيق قانون كا' أن قيمة كا تساوي ١,48‏ وهي أصغر من قيمته 
النظرية 0,94 » وهذا يؤدي لقبول الفرضية؛ إذ ليس هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين 
آراء المعلمين وفق متغير سنوات الخدمة نحو قناعاتهم بأن استخدام الفيديو يضمن عملية 
التحضير المسبق للموضوع من قبل المعلم. 


السؤال الرابع عشر: ه لترى أن هناك صعوبات في استخدام الفيديو في عملية 


جدول رقم ٠‏ "*. نسبة التكرارات الفعلية والنظرية للسؤال الرابع عشر وفق متغير سنوات الخدمة في التدريس 


القيمة نسبة التكرارات الفعلية نسبة العكرارات النظرية 
المتغير + 3 امجمو + - اجموع 
بدون خدمة 107 . 0 ليل مع 0 
8-١‏ سنوات لحن 5 5 0 * 
أكثر فن © سنوات 0 0 بن 4 8 بن 
امجموع 1 ١‏ كه 1.37 6 ١‏ 


يتبين من خلال تطبيق قانون كا' على جدول رقم ١‏ أن قيمة كا' الحسوبة تساوي 
7 وهي أصغر من قيمته النظرية 0,45. وهذا يدعو إلى قبول الفرضية ويؤكد عدم 
وجود فرق ذي دلالة إحصائية بين المعلمين في قناعاتهم نحو وجود صعوبات في استخدام 
الفيديو في عملية الندريس وفق متغير سئوات الخدمة. 


السؤال ا خامس عشر: الصعوبات التي تواجه استخدام الفيديو ف عملية التدريس. 


آراء طلاب دبلوم التأهيل التربوي 8 


جدول رقم ."١‏ مجموع التكرارات والنسبة المنوية لصعوبات استخدام الفيديو وفق متغير سنوات الخدمة في التدريس 


عدم توافر عدم توافر برامج حدوث الفوضىي صعوبات أخرى 
المتغير أجهزة الفيديو لجميع المواد في غرفة الفصل 
مجك دك مجك نك/ مجك نك/ مجك نك/ 
بدون حخدمة 1١‏ مه 7 وم م" 16 ف 1 
١-ت‏ سلوات 5 2 8 ارقي 5 0 .5 4 
أكثر من © سسوات 15 5 * 5 0 1 37 امد 
نلاحظ أن الصعوبات هى : 
- عدم توافر أجهزة الفيديو في كثير من المدارس. 
- عدم توافر برامج لجميع المواد. 


- حدوث الفوضى وعدم القدرة على ضبط الفصل. 
- صعوبات إدارية في عملية استعارة أجهزة الفيديو من غرف الإدارة ثم إعادتها ثانية. 
- الأعداد الكبيرة للطلاب في حجرة الفصل الواحدة. 


السؤال السادس عشر: مقترحات تطوي راستخدام الفيديو في عملية التدريس. 


جدول رقم ؟5. مجموع التكرارات الفعلية والنسبة المنوية لمقترحات تطوير استخدام الفبديو 


المتغير تأمين أجهزة الفيديو تأمين البرامج المتنبوعة 2 إعداد المعلم مقترحات أخرى 
مجك نك/ مجك نك مجك نكم مجك نكم 

بدول حدمة 2 ا 1 1 8 5 5 م 

5 183 4 نض فل‎ ٠ 2 9 سنوات‎ 2-١ 


أكتر تنه شتواك 7 امه م م - " 3 3 


ع محمد وحيد صيام 


من أبرز المفترحات التي من شأنها الإسهام في تطوير استخدام الفيديو كما يراه 
المدرسون: 

- تأمين أجهزة الفيديو في جميع المدارس. 

- تأمين البرامج المتنوعة الشاملة لجميع المواد. 

- إعداد المعلم وتأهيله تأهيلا يمكنه من استخدام التقنيات التعليمية. 

- التخفيف ما أمكن من أعداد الطلاب في حجرة الفصل الواحدة. 

- إيجاد معامل خاصة لاستخدام الفيديو. 

- إيجاد صيانة دورية للتقنيات التعليمية. 


مدى توافق النتائج الحالية أو تعارضها مع نتائج الدراسات السابقة 

بين نتائج البحث أن آراء الطلاب نحو استخدام الفيديو في دراسة مقرر تقنيات 
التعليم إيجابية؛ وأن استخدام الفيديو كان مشوقا ويساعد في التركيز والانتباه لموضو. 
الدرسء وكذلك يساعد في الاحتفاظ بالمعلومات ويربط هذه المعلومات النظرية بالميداا 
العملي التطبيقي لباء وهذا ما يتوافق مع الدراسات السابقة [5 ؛ 8 ؛ ؟ ؛ ]. 

كما بينت نتائج البحث أن آراء الطلاب تتجه إلى ضرورة مشاركة المعلم؛ وتقدب 
توجيهاته في أثناء عرض الفيديو وأنه لا يمكن الاستغناء عن دور المعلم وهذا ما أكدت 
دراسة سابقة [8]. 

كما بينت الدراسة أن ليس هناك فروقا ذات دلالة إحصائية بين آراء الذكور وآرا 
الإناث نحو استخدام الفيديو في التعليم وهذا ما أكدته دراسات سابقة ٠١[‏ ؟ 8؛ ؟]. 

توصلت نتائج البحث الحالي إلى استنتاج بعض التوصيات لتطوير استخدام الفيدي 
كما يرغبها الطلاب ومنها: تأمين البرامج والأجهزة في المدارس » وإعداد المعلم» وتعييٍ 
فنيين للصيانة ؛ وإنشاء مكتبات إعارة ؛ وتجهيز قاعات ومعامل متخصصة... إل. 

وهذا يتوافق مع المقترحات التي توصلت إليها دراسات سابقة ٠١[‏ ؛ 8 ؛ ”04 


آراء طلاب ديلوم التأهيل التربري الع 


توصيات البحث 
خلال برامج إعداد المدرسين قبل الخدمة وفي أثنائها. 
-١‏ استخدام برامج الفيديو في تدريس مقرر تقنيات التعليم في كلية التربية . 
وبذلك يصبح المدرس قدوة لطلابه في استخدام هذه التقنيات في عملية 
*'- تزويد المدارس بأجهزة الفيديو وبرا نجه في جميع المراحل ولجميع الموادء ئلم 
تقديم التسهيلات الإدارية لاستخدامها. 
- الصيانة الدورية المستمرة للتقنيات التعليمية المتوافرة. 
0- تشجيع إنشاء مراكز لتقنيات التعليم بالتعاون بين كلية التربية ووزارة التربية. 
د تشجيع إنشاء مكتبات فيديو لتحقيق التعلم الذاتي والتربية المستمرة. 
/1- الاستفادة من | لتقنيات الحديثة 2 ربط الفيديو بالحاسوب (نظام الفيديو 


ملحق رقم ١‏ 
عزيزي الطالب : ببن يديك استبانة رأي طلبة دبلوم التأهيل التربوي نو استخدام الفيديو في دراسة هقرر 
تقنيات التعليم. يرجى الإجابة عن بنود الاستبانة بحرية وموضوعية. علما أن معلومات الاستبانة 
سوف تستخدم لأغراض البحث العلمي فقط. 
- معلومات عامة: الجنس: ذكر( )أنثى( ‏ ) 


- عدد سنوات الخدمة ق التدريس إن وجدت: (0 ) 


ف د دمي 


بنود الاستبانة: "الرجاء وضع إشارة كا أمام العبارة التي تنامب رأيك". 


١‏ أرى أن مشاهدة الصورة وسماع الصوت كان مشوقا قدفعني إلى متابعة 
الموضوع باهتمام. 

* لم تساعدني مشاهدة الفيديو على التركيز والانتباه لموضوع الدرس. 
1" ساعدني استخدام نظام الفيديو على الاحتفاظ بالمعلومات لمدة أطول. 0 
للك ساعدتني مشاهدة الفيديو على ربط المعارف النظرية بالتطبيق العلمي. 0 
5 أعتقد أن استخدام الفيديو في التدريس ساعد على إيجاد الدافعية لإنجاز 
١‏ القدل الوب باصن شرع . 

2 أرى أن استخدام الفيديو يؤدي إلى سلبية المتعلم بحيث لا يتيح له المشاركة 
| الفا 1 
» أعتقد أنه يمكن لبرنامج الفيديو أن يكون بديلا عن المعلم. 
للد أقترح استخدام برامج الفيديو على نطاق واسع في العملية التعليمية. 

4 شجعني استخدام نظام الفيديو على الاهتمام باستخدام تقنيات التعليم في 
عملية التدريس. 


٠‏ - لا أرى ضرورة مشاركة المعلم وتقديم توجيهاته أثناء عرض الفيديو. 
1 لا أرى أن استخدام نظام الفيديو يوفر الوقت والجهد على كل من المعلم 
لذت 

نا لا أعتقد أن استخدام الفيديو يساعد في التغلب على صعوبات التعلم 
بالطريقة التقليدية في حجرة الفصل. 

ع أرى أن استخدام الفيديو يضمن عملية التحضر المسبق للموضوع من 
قبل المعلم. 


4 هل ترى أن هناك صعوبات في استخدام الفيديو في عملية التتدريس؟ 


6 إذا كانت الإجابة ب "نعم” ما هذه الصعويات؟ 


-١‏ ا ص 
75 ما مقترحاتكم لتطوير التدريس بواسطة الفيديو؟ 
-١‏ 3 و3 


ال 


لارأي | موافق 


ادي ييدان دايا 


آراء طلاب دبلوم التأهيل التربوي سباع 
ملحق رقم 7. مراحل تطبيق قانون كاي مربع [2315 ص8 ]١5‏ 


-١‏ إنشاء سلسلة من التكرارات الفعلية التي تم جمعها من خلال تفريغ الاستبانات. 
؟- إنشاء سلسلة من التكرارات النظرية أو المتوقعة والتي يمكن حسابها باستخدام القانون التالي: 


3 


ند 


حيث إن: 


ك ن - التكرارات النظرية. 

مج ك خ > مجموع التكرارات العائدة لأي خط من الخطوط الأفقية في الجدول. 

مج ك غ - مجموع التكرارات العائدة لأي عمود من الأعمدة في الجدول. 

ن - مجموع تكرارات العينة. 
'- تطبيق قانون كاي مربع 6 وهو: 
(ك - ك ن)؟ 
دن 

حيث إن: 

6'- كاي مربع. 

ك - التكرارات الفعلية. 

ك ن - التكرارات النظرية. 

- حساب درجات الحرية باستعمال قانون: 

درجة الحرية 2 (غ - )١‏ (خ )١-‏ 

حيث إن: 

غ > عدد الأعمدة. 

خ > عدد الخطوط الأفقية. 

- الرجوع إلى جدول كاي مربع » لمعرفة قيمة كاي مربع النظرية التي تقابل مستوى الدلالة المتخذ ودرجة 
الحرية المتخذة. 

قانون سبيرمان: (حساب الثيات) ,١4(‏ ص77١]‏ 


محمد وحيد صيام 


ع 
١‏ مج فرلا 
ر-١-‏ 

ن دن )١-‏ 
حيث (ر) معامل الارتباط. 
(فر) الفرق بين الرتبتين. 
(ن) عدد أفراد العينة. 
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آراء طلاب دبلوء التأهيل التربوري ع1 


5ل 107 كاسع لن)ا5 دتدد مامت ممناخدء 3 1لدن0) لمسمتخدعسل] عط كه كممتستم0 
صل عكتندون) نوع 0[مصطعع 1" لقسملعن نامسا عطا عدذنؤ0 ساك صز معل771 01 عولآ عط) 
أالواء حلطلا كناءقفتدة18 )3 سملاوعسل] كه ضلتعد1 عط 


ماك لنطه/ال١ا‏ 2120 سقطم 81 
..10115له تيده 1 وراالأعمء1 جره وابع تين إن إورة2 «معدع/ه<1آ ات«ماوتوداء 
براتومع دلا كب ممصوط 
لله 


عط يد«وتأسااملعع علالازصعمء عطل 10 لعطع هلزج ععمكارممممذ عطا صمظ ععموعالتمعتد كلذ ععلالوعل تلد عط أعوعتعوط4 
,لاع وامصطعع! أهممتأعنماكم! علأكنا ]0 والووعععم عط لمق ,كتزهلهلمم ك5عؤذعماته لاعمب عط كامعصممماء بعل عكتامعلعد 
بأمعمرمماء عل لمة ذذععىممم كتطا طتتد عممء ها بمعلالا برالواععموع 

نا دكعمع ا ااعع]1ع كاذ لتنة معلثلا عللكن 01 ع0]3202متدا عطا طعنهعطا لعملعل مععء6 كدط ممعاطمم طاعتدعوعد ع1 
.11لا ةد عطا )2 عدعنامء أقعناء توعطا 2 لمة ادم 1اعة2م 3 ذز طعتطه عدكييمء رو ةامقطءع؟ لهموتأءعيماكها عطا عمتطعوع) 
:كلكعلامصطط اوج عط1 .لعم لعل ععة كعد لطاممطرط كمتكهدم1ام] عظلا لاه كه أأكعنان كاز بطععوعوع, عط أه مله عط) معط 
78 الالناك ما معلالا عمتكنا كلكداها 21105 "كامعل ناك وععء باعط عمموع تمع اد افعتاكتأهاد طائيه ععمعىع ]نل مم ؤز عرعطل 
ععمعع]1أل مه ذا عرعط :كتدوع طاممطط لممععد عط[ عاطواية؟ بعد عط م عمألرمععة عدبا برع هاموطعع) أهمهناأعتصاكما عل 
أقهمناعنطكها عطا عمللتاك هذل معلزلا علتكب 5ل2ةم0) كرهتلدامه كتلمعلساك دعء جاعة ععمقء ‏ أمعاك ‏ أو ]ذا )2د طابر 
.(ععا لاع ها عمتطعدعا آه لملمعم عط) أ0 عاطقاعة ب عطا ما عمألرمعع2) عونم لإعوامطاءء؟ 

كألء لباك عطا عه؟ عرتفصوه أ عبان 2 عملمقمعمم نزط لإع0 لهل م طاعم علانام ترعوعل أوع ألالهمة عط لعكن تاءعدعوع: ع1 
كناوالاء6م تاعط1 عدعنوء نزعمامصطعع! [قمه اع تماكما عط عمالزل بائذ ماع10 كلدأكنا كلعة105 35مامامه عأاعغط مما 10 
نااك أدعااء رمعلا عط أقطا ععللم .لعلزةامكال عععلر ,وعمه كناوالاعوم عط ما لاعتقعدع عط 5ه ارمتاتومم عط لمة د5عالناد 
عطاكة عة؟ كث .5دععمم 78 ألعةء لدع قتطاعةع) عطا هذ معلالا عمتدن أن ازو نذا عطا لمة ممتاتكمم عطا رعمسصفارومصم1 عط لعجاماد 
بعلةنالوك لك ما عمتلرمعع2ة تصعطا وستئدعع) لإ لعأمع به مزع للعتوعوعء عطا 01 كالنادعء, عط لعممععممء ؤز لإلننك لاع 
)ا لع2اكة ملم والنوع؟ تأعكقعدع؟ 116 معلاممم وعع6 كهطآ كعدع لاوملا طعكقعوع: عذ) كه الوم عط) اأعزقدم طمونووط) 
مه ومتطعدع؟ مز معي روعميع عطا مق عتعد 01 ورماعة] ونا عط لامع عمم ععمقء 8 تمعاك لدععع طتتك أععلاء مم ؤل عرعط 
.عدنامء لزعواموطعع) لقصمائءشاكما عط عمالز لساك ها معل1/ا عم أكنا كلكة8ا0] 11095ردمه ' كارع لنااد 

5 ءءء كاز ركادع0 ناد 101 معل1ا 01 عع1ة1زمم زا عغطا لعنتمطاد عرتقمده تأكعنين علا أه كووتأدوعيان وعمه عط 
همة , ععلعءاهمها امعناعدعم طاته أمعناعومعط ومعلصا صل عام عععلقء كلذ لمق ,ممنتمع قد وتعطا ومتئةانصسلاد مآ 
عذنا عطا ععة1 تفط كع 0أناء11 !ذل 1لقاكممر! أكمى عط ,20056100 ه[ علطتكدومم 25 لإلعاعانو كة عونت لعرانوءء عط عماعلطعع 
عطا ما لعمهاع نعل عط موء وغل أن عدن عطا طعنطاه طعنمعطا كمه تلأقلمعجمورمعع, عطا كه العلا كة .عماطعةعء؟ مذ معلا 6ه 
5 مع تردووعع لدع تع هأهلعتااعم عجرم لعععكله تاععوعوعء عطا ,لإالهمظ .لعلهعبع عععنن ووععممم وساحرةع| - عمتطعوع 
.ع 7لطعدع؛ در مع مالا أه عكن علطا عمامماء لعل :10 


بجحلة جامعة ا ملك سعودء م1٠0‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية .)١(‏ ص ص 9171-4117 (14517 اهم ٠‏ ١م‏ 


واقع الحاسب الآلي في المدارس الثانوية 


من وجهة نظر دورة مدراء الدبلوم 
في كلية التربية 


عبدالعزيز بن محمد العقيلي 
أستاذ . قسم الوسائل وتكنولوجيا التعليم: كلية التربية. جامعة لكلك سعودء 
الرياضء الملكة العربية السعودية 
(قدم للدشر في ؟/470/1١1ه‏ ؛ وقبل للنشر في 8؟/1570/97ه) 


ملخص البحث. الحاسب الآلي هو أداة العصر التي لا غنى عنها للطالب والمعلم لسكرتير ومدير الإدارة ولكل 
واحد منا صغيرا وكبيرا » وقد ضاقت الفجوة كثيرا بين تلاميذ المدارس والحاسب الآئي وبات الطلاب وحتى 
الأطفال منهم يحبون الحاسب الآلي ويقضون الساعات الطوال معه. لذلك رأت وزارة المعارف تدريسه في المدارس 
الثانوية في خطوة أولى ثم بعد ذلك يتم إدخاله للمرحلة المتوسطة؛ وقد جهزت المدارس الجديدة المتوسطة بمعامل 
للحاسبات الآلبة إيمانا وإدراكا من وزارة المعارف بحاجة الطلاب له واستعدادا للوقت الذي يقرر فيه كمادة على 
طلاب المرحلة المتوسطة. وهناك عدد من المدارس المتوسطة الحديثئة قد زودت بمعامل حاسب آلي كالمدرسة 
المتوسطة في مجمع الملك سعود التعليمي ومدرسة حي السفارات المتوسطة وغيرهما من مباني المدارس المتوسطة 
الحديثة . وقد رأى الباحث إجراء بحثه هذا لمعرفة واقع الحاسب الآلي قي المدارس التي يطبق فيها من خلال مدراء 
ومدرسي هذه المدارس لمعرفة واقع الحاسب الآلي ومساهمته كجهازء وإدارةء ووسيلة, ومادة؛: ومقرر. ومنهج. 
وقد أجرى البحث على العينة المذكورة من المدارس الثانوية المنتسبين إلى دورة مدراء المدارس في كلية التربية 
مجامعة الملك سعودء وبلغ عدد أفراد العينة كلها 1١‏ مديرا ومدرسا وخرج الباحث بالنتائج التالية : 
١‏ - متوسط عدد أجهزة الحاسب الآلي في كثير من المدارس ١7‏ جهارًا . 


لا/اع 


ا عبد العزيز بن محمد العقيلي 

” - أفادت نسبة 771,7 من العينة بن مدارسها حكومية وبالتالي لا يوجد مشكلة في تجهيز مكان معم 
الحاسب الآلي . 

7 - معظم المدارس مجهزة بمعمل حاسب آلي واحد رغم الشكوى من عدم كفاية ذلك للطلاب . 

: - بعض الأجهزة في بعض المدارس يحتاج إلى تجديد وتحديث . ومعظم معامل الحاسب الآلي غ 
مفتوحة باستمرارء ويوجد شخص مسؤول عن هذه المعامل في بعض المدارس في بعض الأحيان. 

ه - أجايت نسبة 07,0 7 بعدم توافر برامج الحاسب الآلي بشكل كبير يتفق مع حاجة الطلاب 
ووجدت الدراسة أن معامل الحاسب الآلي في المدارس مفتوحة في غير أوقات الدوام الرسمي . 

5 - أفادت نسبة كبيرة (290,1/) بأن مواد أو مقررات الحاسب الآي ضرورية ومهمة في حياة الطالب 
وأفادت معظم العينة بأن الحاسب الآلي يساعد في امجال الإداري والتعليمي في مدارسهم . 


المقدمة 
يلعب الحاسب الآلي دورا مهما وحيويا في حيائنا المعاصر» وأصبح جزءا من حياتنا وه 
لصيق لنا في عملنا وفي تسوقنا وفي بيوتنا وحيثما توجهنا. ولعل هذا الدور الكبيرالذ: 
أصبح الحاسب الآلي يؤديه يحتم علينا أن نتعرف على هذه التقنية ونتقرب منها كماهم 
تقترب مناء ومن هنا أصبح علينا ضرورة تجاوز الحاجز النفسي الموجود عادة بين التقنياد 
والناس. ولقد سعت كثير من وزارات التربية والتعليم والمعارف في كثير من الدول عام 
والدول العربية خصوصا إلى تغيير مناهجها وأهدافها التعليمية ومقرراتهاء وأفسحت مكاذ 
- يختلف سعة وكبرا بين وزارة تعليم وأخرى - خصصته لمقررات خاصة بعلوم الحاسب الآ! 
والبريجة؛ كما أصبح المنظر مألوفا أن نرى الكثير من طلابنا ومدرسينا وأساتذة جامعاتنا حامل 
حاسبات آلية خاصة من النوع الدفتري الحمول 0:12016م أو الكتاب حيث أصبح هذا الحج 
صغيرا وخفيفا ويمكن للإنسان اصطحابه إلى حيث يذهب وكأنه كتاب عادي . 
وقد أدركت وزارة المعارف السعودية أهمية الحاسب الآلي في حياة طلابها بجمي 
مراحلهم الدراسية؛ وأصبح الطلاب في مراحل التعليم المختلفة قادرين على التعامل م 
الحاسبات الآلية. كما وجد فيه كشيرمن طلاب المراحل الدراسية المختلفة ؛ ابتدائم 
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ومتوسطة وثانوية وجامعة سلوى لهم وأصبح منافسا لكثير من الألعاب الرياضية التي 
يمارسونهاء ذلك أن المعحروف عن الحاسب الآلي أنه يستهلك الوقت بشكل كبير جدا. 

وعندما زاد الاهتمام بالحاسبات الآلية» وأصبحت أمرا مهما في حياة الطالب» 
والمعلم: ومدير المدرسةء وإدارة التعليم ووزارة المعارف»؛ أو وزارة التربية والتعليم » أو 
الجهات المسؤولة عن إدارة كل نظم التعليم بأنواعه العام والفني والمهني : وتعليم البنات 
بكل المستويات: أصبح لازما على هذه الجهات المسؤولة تعديل أهدافها وبرانئجها ومناهجها 
ومقرراتها وإضافة مواد دراسية جديدة في مراحل التعليم المختلفة تناول الحاسبات الآلية - 
أجهزة ومواد - وبريجة » واستخداما. وأصبحنا نرى مفردات جديدة في مناهجنا ومدارسنا 
وهو استخدام الحاسب الآلي كوسيلة تعليمية واستخدامه ليدير أو يساعد العملية 
التعليمية» ومديرا أو مساعدا في إدارة المدرسة» وكأداة للمعلومات والخبرات» وكمصمم 
للوسائل التعليمية وفي ثورة المعلومات الحديثة من خلال شبكات المعلومات الجديدة 
كالإنترنت وغيرها ٠‏ أصبح في إمكان الطالب والمعلم الحصول على أي معلومة يريدهاء 
من خلال الاتصال بهذه الشبكات المعلوماتية. وقد أحدثت هذه الشبكات ثورة في الاتصال 
وزيادة في سرعة انتقال المعلومات والمعرفة » وأصبح بمقدور الطالب ناهيك عن المدرس 
والموظف الحصول على بغيته من المعلومات؛ واستقبال البريد الإلكتروني» وإرسال ما 
يريد» وفتح حوار ومساجلات؛ واستقبال الأخبار والمشاركة في النقاش وغيره» مما أوجد 
تحديا لحياة المدرسة التقليدية» وأوجد مسؤولية على البيت تتجاوز حدود المسؤولية 
الحدودة والمعروفة والتي يمكن متابعتها والسيطرة عليها . 

ولا شك أن الحاسب الآلي» وخصوصا ممال شبكات المعلومات. كالإنترنت 

وغيرهاء يمكن أن تمثل رافدا ثقافيا ومعلوماتيا ثريا للمدرسة والجامعة بشرط التحكم في 
نوع المعلومات. ومن هنا نرى ضرورة التركيز على دراسة الحاسب الآلي في مدارسنا 
وضرورة تطوير مواده ومقرراته وأجهزته وبراجه والعمل على تفعيل دوره وزيادة توظيفه 
بما يخدم أجيالنا والأجيال القادمة. 


5 عبد العزيز بن محمد العقيلي 
أهمية البحث 

تكمن أهمية هذا البحث في أنه يسعى إلى معرفة واقع الحاسب الآلي كمادة تدرس 
وكأجهزة وبرامج ومواد تستخدم » ولا شك أن إقرار مواد الحاسب الآلي في المرحلة الثانويية 
في بداياته » ويحتاج إلى تقويم لمعرفة واقع هذه المواد والأجهزة والبرامج الملحقة بها والخروج 
برؤية واضحة عن هذا الواقع تدفع به نحو أمل واعد ومستقبل مشرق. 

كما أن تجهيز بعض المدارس المتوسطة والثانوية وخصوصا الحديث منهاء بمعامل 
للحاسبات الآلية وأجهزة ومواد تما يعطي توجها واضحا لإدخال مواد الحاسب الآلي في 
المرحلة المتوسطة والثانوية. ويشجع على هذا إقبال الطلاب في مراحل التعليم عامة حتى 
في المرحلة الابتدائية على التعامل مع الحاسبات الآلية كهواية» ورغبة منهم في هذه التقنية 
التي أصبحت في كل بيت.وهذا يفرض على القائمين على التعليم والمهتمين به دراسة وضع 
الحاسب الآلي في هذه المدارس والتعرف عل واقعه والعمل على تطويره والوقوف على 
المشاكل التي تواجهه. 


وحيث إن مديري ومدرسي المدارس هم المتابعون لأوضاع مدارسهم ومعايشة 
واقعها وهمومها وأحلامهاء وهم الذين يتابعون أوضاع التدريس ومشاكله ويعدون 
التقارير عن وضع المواد والمدرسين والمشاكل والمعوقات وآرائهم واقتراحاتهم على حل 
المشاكل وتطور الوضع التعليمي في مدارسهم ؛ لذلك رأى الباحث تطبيق بحثه عليهم. 


مشكلة البحث 
أقرت وزارة المعارف في السنوات القليلة الماضية مقررين دراسيين في محال الحاسب 
الآلي. ولبذا قررت الوزارة تزويد كل مدارسها بمحامل للحاسب الآلي وشرعت في العقود 
الجديدة لبناء المدارس المتوسطة والثانوية على بند يتضمن تزويد هذه المدارس بمعامل 
للحاسب الآلي مزودة بالأجهزة والبرامج اللازمة. وأخيرا اتخذت وزارة المعارف خطوة 
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جريئة للعمل على إدخال الحاسب الآلي في جميع المدارس في النظام الإداري وربطها 
بالوزارة والناطق التعليمية تسهيلا للإجراءات الإدارية وسرعة الاتصال وإرسال 
المعلومات والمعاملات والخطابات واستقبالها. كل هذه التوجهات والإجراءات فرضت على 
المدارس وإداراتها ضرورة التعامل مع هذه التقنية الجديدة بأسلوب عملي واع بغرض محو 
الأمية في هذا الجانب بالنسبة للمدرسين والإداريين والطلاب. 

ونتيجة لإدخال الحاسب الآلي في المنهج الدراسي كمادة دراسية مقررة على 
الطلاب ؛ ونتيجة أيضا لتعميم معامل الحاسب الآلي في المدارس المتوسطة والثانوية تمهيدا 
لوضع مسار كراشي عن الكاسب الآلى مسقبلاً كل هل تفرضن عدن القائمين على 
التعليم والمهتمين به دراسة وضع الحاسب الآلي في المدارس الموجود فيها ليعرف واقعه كمقرر 
دراسي وجهاز ومواد داعمة ومساعدة في التعلم وإدارة عملية التعليم والتعلم وكوسيلة 
تعليمية » ودراسة واقعة تعمل على معرفة هذا الواقع والوقوف على المشاكل والعمل على 
حلها. وحيث إن مدراء المدارس والمدرسين هم الذين يعيشون هذا الواقع فهم أولى الناس 
بالسؤال عن هذا الوأقع » لتحسس وضعه ومعرفة مشاكله والعمل على حلها . 


أسئلة البحث 
يحاول هذا البحث الإجابة عن الأسئلة التالية : 
١‏ - ماهو واقع الحاسب الآلي في المدارس الثانوية في المملكة العربية السعودية؟ 
وللعرفة هذا الواقع يجب معرفة ما يلي: 
أ ) توافرها 
ب ) عددها ؛ كفايتها 
ج ) كفاءتها 
د)عددأجهزتها 
ه ) نوع الأجهزة 
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و ) تجهيزاتها 
ز ) سعتها 
ح ) برامجها 
ط ) ساعات العمل بها 
ي ) صيانتها 

؟ - ما مدى حداثة أجهزة الحاسب الآلي في المدارس الثانوية ؟ 

*- ماهي الخدمات التي تقدم عن طريق الحاسب الآلي في المدارس الثانوية. 
إدارياء وفنيا » وعلميا » ودراسيا ٠‏ وتعليميا » وتربويا ء ووسائليا ؟ 

؛ - هل مقررات الحاسب الآلي تفي بمتطلبات الطلاب في هذا العصر ؟ 

5 - هل مقررات الحاسب الآلي تتوافق مع الأجهزة؛ وهل الأجهزة تفي بحاجات 
الطلاب والمقررات والمنهج في علوم الحاسب الآلي ؟ 

1 - ما مدى إقبال الطلاب على معامل الحاسب الآلي ومقرراته واستعمال 

أجهزته ؟ 

/ا- ما هي وجهة نظر مدراء ومدرسي هذه المدارس تجاه ما يلي : 

أ ) أهمية الحاسب الآلي في حياة الطالب والمدرس والمدرسة وإدارتها. 

ب ) اسستجابة مقررات الحاسب الآلي وأجهزته في المدارس لحاجات الطالب 
والمدرسة والإدارة والمدرسين والنشاط والبوايات. 

ج ) توسيع معامل الحاسب الآلي وزيادة عددها وأجهزتها وموادها وبرائجها 
وعدد المقررات الدراسية في الحاسب وتوظيف الحاسب الآلي بصورة أكبر 
من الوضع الحالي . 

د( مساعدة الحاسب الآلي للمدارس إداريا؛ وفنياء وتعليمياء ومادة ومنهجا 
ومقررا. 

ه ) عقد مسابقات بين الطلاب بعضهم وبعض وبين المدرسين . 
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و ) إيجاد نواد للحاسب الآلي . 

ز) مساعدة الحاسب الآلي في التخلص من الفراغ لدى الطلاب. 

- ما مدى مساهمة الدورات التدريبية للمدرسين وإدارة المدرسة في تطوير 
الاستفادة من الحاسب الآلي ؟ 

9- ما مدى مساهمة مقررات الحاسب الآلي في ترغيب الطلاب نحو الحاسب الآلي 
وأياد اتجاه إيجابي لدى الطلاب تجاه هذه التقنية ؟ 


أهداف البحث 
يسعى هذا البحث إلى الوصول إلى الأهداف التالية : 

-١‏ التعرف على واقع الحاسب الآلي جهازا ومادة ووسيلة ومنهجا ومقررا دراسيا. 

- التعرف على واقع مواد الحاسب الآلي التي تدرس في هذه المدارس. 

7< معرفة مدى توافر الأجهزة والمواد الخاصة بالحاسبات الآلية في هذه المدارس. 

: - معرفة وجهة نظر مدراء ومدرسي المدارس الثانوية تجاه الحاسب الآلي 
ومواد تدريسه كوسيلة تعليمية وإدارة تعلم وكمساعد في إدارة المدرسة ومتابعة 
الطلاب وتنظيم العملية التعليمية. 

ه - التعرف على مدى مساهمة الحاسب الآلي في متابعة الطلاب ونشاطهم 
واستغلال فراغهم وفتح مجال البوايات وتنميتها لديهم . 


الدراسات السابقة 
يوجد عديد من الدراسات في بجال الحاسب الآلي في إطاره العام . ذلك لأن يجال 
الحاسب الآلي جال يحظى باهتمام الكثير. وفيما يتعلق بالدراسات عن الحاسب الآلي 
واستخدامه بالتعليم في المملكة العربية السعودية توجد القليل جدا من الدراسات؛ وذلك 
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لحداثة تدريس الحاسب الآلي واستخدامه في مجال التعليم في المملكة العربية السعودية 
وسيقوم الباحث بعرض الدراسات ذات العلاقة بموضوع البحث وهي كما يلي : 

يستطيع الحاسب الآلي أن يساهم بفعالية في أعمال الامتحانات وطبعها بسرعة 
ودقة لا تجاريه فيها الطريقة العادية من خلال الرصد التقليدي المعتاد بدون الاستعانة 
بالحاسب الآلي كما يسهم في إظهار نتائج الطلاب في المدارس ذات الكثافة الطلابية غير 
المألوفة »١[‏ ص١1).‏ كما أوجد الحاسب الآلي دلالات وتوضيحات في نتائج الطلاب» 
سواء فيما يتعلق بالنسب المئوية وترتيب الطلاب في نتائجهم؛ وعمل المنحنيات والرسوم 
البيانية والمتوسطات الحسابية » وإعطاء المجموع والنسب المئوية في التخرج ؛ وغير ذلك بدقة 
لا يمكن أن تتم من خلال الرصد العادي اليدوي . كما أن أمور الامتحانات ونسخ الأسئلة 
وعمل نسخ متعددة من النموذج الواحد من أسئلة الامتحانات بصورة تسهل على المدرس 
أمور الامتحانات وتماذج الأسئلة ٠‏ كما تفوت على الطالب أمر الغش أو الاستفادة من 
زميلهء ذلك أن النموذج الواحد الذي يعده المدرس من الأسئلة يدخل في الحاسب ثم 
يعطي الأمر لعمل عدد من النسخ يصعب معرقتها والتنبؤ يخياراتها وأنواعها . 

ويمكن من خلال برامج الحاسب الآلي تصحيح الامتحانات وإعطاء الدرجمات 
وضبط العملية بدقة لا يمكن توافرها من خلال الطرق التقليدية . كما أن بعض الجامعات 
والمدارس والمعاهد قد وفرت خدمة للطلاب يمكنهم من خلالبا الاتصال بالحاسب الآلي 
والحصول على النتائج . ويعمل الحاسب الآلي أيضا بنظام الملفات والأرشيف فيحتفظ 
بسجل دقيق وشامل لكل الطلاب يمكن الرجوع إليه في أي لحظة كما يمكن عمل قاعدة 
للمعلومات للمدرسة يستعان بها في أمور كثيرة . 

ويستعمل الحاسب الآلي كذلك في إطار المناهج الدراسية التربوية للقيام بتطوير 
القدرات التربوية وتقديم مجالات أرحب في عمليات التدريس والتعليم . 

وتستطيع المدرسة أن تستفيد من الحاسبات الآلية إضافة إلى ما ذكر سابقا في 
مجالات واسعة ومن ذلك ما يلي : 
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تنظيم ملفات الطلاب . 

عمل قاعدة معلومات للمدرسين والطلاب . 

متابعة حالات الطلاب بدقة وسرعة وتنظيم . 

تنظيم وضبط ملفات الموظفين في المدرسة . 

ضبط جميع سجلات الطلاب ومتابعتهم آليا . 

حفظ وتنظيم وضبط محتويات المدرسة . 

. حفظ وتنظيم وضبط محتويات المكتبة . 

حفظ وتنظيم وضبط محتويات المعامل والمختبرات . 

- توزيع قاعات الدراسة حسب عدد الطلاب وسعتها . 

ضبط ساعات الجداول وال خصص الدراسية . 

ضبط مواعيد الحصص والفسح والصلاة . 

- تنظيم الميزانية والمقصف الدراسي . 

عمل جميع الإحصاءات عن الطلاب والمتخرجين والأساتذة وغيرذلك 

.)١58صء1[‎ 

أكدت إحدى الدراسات التي أجريت على طلاب الجامعة في إحدى الجامعات 
الأمريكية أن طلاب هذه الجامعة كانت اتجاهاتهم إيجابية نحو الحاسب الآلي [؟: ص 
ص .]84-8٠١‏ 

وأظهرت دراسة أخرى (للويد وجريسارد) (7553:0© لمة لعنزما) على طلاب 
المدرسة الثانوية والجامعة في الولايات المتحدة أثر المتغيرات على اتجاهات الطلاب نحو 
الحاسب الآلي: وهذه المتغيرات هي: العمرء والخبرة » والجنس. ووجدت من هذه 
الدراسة علاقة ذات دلالة إحصائية بين الخنبرة في الحاسب الآلي والنظرة والاتجاه الإيجابي 
نحوه؛ ولم تبين هذه الدراسة وجود علاقة واضحة بين كل من العمر والجنس والاتجاه. أي 
كان نوعه؛ إيجابيا أو سلبياء تجاه الحاسب الآلي 71 ص ص 87-7/08]. 
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ووجد من خلال البحث أن بعض أعضاء هيئة التدريس في بعض الجامعات 
الأمريكية تميل اتجاهاتهم نحو استخدام الحاسب الآلي إلى الناحية البادفة الموجبة؛ أي أنهم 
يميلون إلى استخدام الحاسب الآلي بشكل موجب وهادف [4 .ص ص8-١٠).‏ 

ونفس النتيجة توصلت إليها دراسة أخرى قامت باستجلاء آراء هيئة التدريس في 
جامعة سوكس حيث رصدت وجود اتجاهات إيجابية نحو استخدام الحاسب الآلي 
[هءص "ال .]١‏ 

وتوصلت دراسة أخرى إلى رصد اتجاهات موجبة نحو الحاسب الآلي في العملية 
التعليمية لدى المدرسين في الثانويات العادية والثانويات المطورة» وظهر عدم وجود فروق 
ذات دلالة إحصائية بين مجموعات البحث التي تمثل ثانوية عادية وثانوية مطورة[5". ص 
ص -585]. 

كما أن النتيجة ذاتها قد ظهرت في دراسة أخرىء. حيث وجدت اتجاهات إيجابية 
لدى طلاب الحاسب الآلي؛ علميين وأدبيين» نحو الحاسب الآلي في الصف الثالث ثانوي 
آلاء ص .]575١‏ 

وأشارت دراسة كول وهنافين 58دهمدا8 204 عادت إلي وجود علاقة موجبة بين 
التخصص الدراسي والنظرة أو الاتجاه نحو الحاسب الآليء ووجدت هذه العلاقة الإيجابية 
لدى طلاب مادتي العلوم والرياضيات؛ حيث إن التحصيل أظهر لدى طلاب هاتين 
المادتين اتجاهات إيجابية للحاسب الآلي» وظهر لدى طلاب هاتين المادتين تقدير وأهمية 
للحاسب الآلي أكثر من زملائهم غير المتخصصين علميا. وأقبل هؤلاء الطلاب العلميون 
على دراسة مقرر اختياري عن الحاسب الآلي بينما عزف زملاؤهم في غير التخصص 
العلمي كما أظهرت هذه الدراسة أهمية الخبرة السابقة في الحاسب الآلي ودورها في إيجاد 
اتجاه إيجمابي نحو الحاسب الآلى ودوره وأهميته في التعليم واستخدامه كوسيلة تعليمية في 
العملية التعليمية [4:.ص ص94 .]١١١-١١‏ 
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ولم تقتصر الدراسات السابقة على اتجاهات الطلاب ثحو الحاسب الآلي بل شملت 
كذلك المدرسين. ومن هذه الدراسات التي بحت في اتجاهمات المدرسين نمو الحاسبات 
الآلية دراسة لامب م1:80 التي طبقت على هيئة التدريس في جامعة سوكس »؛ ووجد 
من نتائج هذه الدراسة أن كل أفراد عينة البحث من المدرسين ومعاونيهم لديهم 
اتجاهات إيجابية تجاه الحاسب الآلي [5؛ ص .1١77‏ 

وتوجد دراسة أخر: ى قام بها فندنبرج وجرين 607668 304 7/20060606:8 حاولت 
قياس اتجاهات أعضاء هيئة التدريس أو المدرسين في بعض الجامعات الأمريكية تجاه 
الحاسب الآلي ودوره في العملية التعليمية. وتوصلت هذه الدراسة إلى ذات النتيجة السابقة 
وهي وجود اتجاهات إيجابية تجاه لحاسب الآلي ودوره في العملية التعليمية لدى أعضاء هيئة 
التدريس [54 ».ص .]١‏ 

ناقش المناعي في دراسته اتجاه طلبة وطالبات كلية التربية بجامعة قطر للحاسب الآلي 
واستخدامه في العملية التعليمية » وأشار الباحث من خلال نتائج دراسته إلى وجود 
اتجاهات إيجابية لدى الذكور والإناث نحو الحاسب الآلي واستخدامه في التعليم» ووجد في 
بعض الأحيان أن هذا الاتجاه الإيجابي مرتفع جدا في بعض الحالات ومرتفع في حالات 
أخرى؛ كما وجد فروقا واختلافات دالة إحصائيا بين الا تجاهات لدى الجنسين الذكور 
والإناث» وأن اتجاهات الإناث أقوى من الذكور خاصة ما يتصل بثقاقة الحاسب الآني. أما 
مايتعلق باستخدام الحاسب الآلي في مجال إدارة التعليم وأيضا كوسيلة في العملية 
التعليمية؛ فليس هناك اختلاف أو تباين بين الجنسين الذكور والإناث فكلاهما لديه 
اتجاهات إيجابية تجاه الحاسب الآلي في المجالات سالفة الذكر. وبينت هذه الدراسة أن لا فرق 
بين التخصصين العلمي والأدبي نحو الحاسب الآلي. فكلاهما لديهم اتجاه إيمابي في هذا 
الشأن بينما طلاب وطالبات التخصص العلمي أكثر إيجابية نحو تطبيقات الحاسب الآلي في 


ال لتعليم [9 .ص ص ه .88-١/‏ 
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وفي دراسة 'للالء ' وهي دراسة استطلاعية عن طلاب المدارس الثانوية بمنطقة 
الأحساء في السعودية» حيث سعت إلى معرفة اتجاهات الطلاب لدى عينة تكونت من 0/ 
طالبا من طلاب المدارسء وجد الباحث أن عينة البحث لديهم اتجاه إيجابي نحو تطبيقات 
الحاسب الآلي وأن طلاب التخصص العلمي أكثر إدراكا من طلاب التخصص الأدبي 
لأهمية الحاسب الآلي» واستخداماته في المجال العلمي ووجد الباحث فروق ذات دلالة 
إحصائية بصفة عامة تجاه استخدام الحاسب الآلي» في العملية التربوية وذكرت الدراسة 
عدم وجود فرق ذا دلالة إحصائية بين اتجاه الطلاب في التخصصين وإن اتجاه طلاب 
التخصص العلمي أكثر إيجابية من طلاب التخصص الأدبي نحو تطبيقات الحاسب الآلي في 
العملية التعليمية بصفة عامة ١١1‏ .ص ص .]١5-١‏ 

وتناولت دراسة القمص "قياس أثر تدريس الخوارزميات وخرائط التدقيق في 
القدرة على حل المشكلات الرياضية عن طريق استخدام الحاسب الآلي ووجد من النتائج 
فعالية التدريس بالخوارزميات وخرائط التدقق في تنمية المهارات وحل المشكلات عند 
طلاب المرحلة الثانوية ١1[‏ .ص ص4:0-”7١٠).‏ 

وأجرت بدرية أحمد دراسة في مصر لقياس اتجاهات بعض الطلاب بقسم الحاسب 
بمعهد الدراسات والبحوث الإحصائية نحو الحاسب الآلي واتجاهمات طلاب الصف الثالث 
الثانوي علمي وأدبي نحو الحاسب الآلي: وخلصت الدراسة إلى وجود اتجاهات إيجابية لدى 
الطلاب وأن الفروق مالت لصالح طلاب القسم العلمي [؟١.ص‏ ص .]50-7١‏ 

توصلت دراسة طه إلى أن وحدة مبادئ تعلم الكمبيوتر باستخدام لغة البيبسك 
بالشاني الثانوي حققت أهدافها و أن جميع أفرا اد عينة البحث قد أصبح لديهم اتجاهات 
إيجابية نحو تعلم مبادئ الحاسب الآلي [17 .ص ص ١‏ 2-17 7]. 

وأشار أحمد في دراسة بعنوان 'الحاسوب والتربية» ' إلى أنه يمكن استخدام الحاسب 
الآني ضمن المناهج التربوية للقيام بتطوير القدرات التربوية وإدخال ثورة في طرق التلقين 
والتعلم والتدريس» فقد وفرت العشرون سنة التي خلت مناسبات عديدة لاستعمالات 
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متنوعة للحاسب الآلي في الميدان التربوي» وذلك سواء على المستوى الجامعي أو مستوى 
التعليم الثانوي والإعدادي أو حتى الابتدائي .171 .ص١1‏ 10]. 

وقسم أحمد استخدام الحاسب الآلي في امجال التربوي إلى ثلاثة أنواع هي: 

-١‏ استعمال الحاسب الآلي كمادة تعليمية سواء في مجال رفع الأمية التكنولوجية أو 

في التدريب المهني وإيجاد اختصاصيين في جميع المستويات . 

؟- استعمال الحاسب الآلي كوسيلة تلقين للمعرفة . 

"- استعمال الحاسبات كوسيلة في إدارة المؤسسات التربوية 7771 » ص4 .]١‏ 

غير أن ما يراه الباحث هنا هو استعمال الحاسب الآلي كوسيلة تلقين» ذلك أن 
نشاط التلقين يفترض أننا تجاوزناه في يجالات التربية الحديثة بما هو أثمن وأغني . 

وسعت دراسة إبراهيم عرق من اهم اليه المبرمج في تدريس هندسة 
التحويلات عن طريق الحاسب الآلي بالمستوى الثاني بالمرحلة الإعدادية » ووجدت الدراسة 
أن الطلاب الذين درسوا البرنامج قد تفوقوا على زملائهم وأفراد العينة الآخرين الذين 
درسوا بالطريقة العادية 1١9[‏ »ص ص؟7-"]. 

تمعن ام فواكد فوظيقف الاساك الالية فق التنارس: وخصوصا الأنواع 
الصغيرة منها أو ما يسمى بالحاسبات الجيبية تغير النظر إلى المهارات الرياضية 
الأساسية 115فكا5 [3:56080102م: وأقدط > وتعددت هذه المهارات لتشمل حل المشكلات 
والتقدير والتقريب والقياس وغيرها من المهارات . وفي إشارة للمجلس القومي الأمريكي 
إلى هذه المهارات فعدد الكثير منها من بينها حل المشكلات » وتطبيق الرياضيات في مواقف 
الحياة اليومية » والوعي بمعقولية النتائج ٠‏ والتقدير والتقريب والمهارات الحسابية والبندسة 
والقياس ٠‏ وقراءة النتائج والجداول والرسوم التخطيطية والبيانية وقراءتها وتفسيرها ومحو 
الأمية في الحاسب الآلي ١61‏ .ص ص 1-01١‏ 107. 

كما ذكر عبيد أنه في نهاية المرحلة الثانوية يصبح الطالب مكتسبا لكثير من المهارات 
الرياضية وغيرهاء ومن تلك المهارات القياس؛ والتقديرء والتقريبء ومعرفة النتائج ؛ 
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وقراءة الجداول. والرسوم البيانية والتخطيطية » والتعامل مع الحاسبات الآلية» واستخدام 
الرياضيات في حل المشكلات ,١57[‏ ص ص 17-1750 2]. 

وفي التقرير الصادر في الولايات المتحدة في عام 1989م من إعداد المجلس الوطني 
لمدرسي اللغة الإنجليزية في الولايات المتحدة دناعم 064 5تعطعدء1 .ه اتعمبمك أهدمكدلا 
وتناول في جزء منه الوسائل التعليمية ومشاكل التعليم والتعلم والحاسب الآلي ودوره في 
التعليم والتعلم والإدارة » وبالنسبة للجزء الخاص بالحاسب الآلي وهو الذي يهمناهنا , 
فقد أشار إلى توافر الحاسب الآلي للطلاب في المدارس » وأفاد إلى افتقار المدارس إلى 
الطريقة المثالية في التعامل مع الحاسبات الآلية؛ وأن التركيز على استعمال الحاسب الآلي 
يتمثل في استخدامه أداة مساعدة دون الأخذ في الاعتبار عناصر أخرى تتصل بالحاسبات 
الآلية كقيمة الأجهزة والمواد والبرامج ومحتواها جميعا [/ا١‏ .ص ص7١5-1١1.‏ 

وأشارت دراسة حسين إلى ظهور ؛ "البيبر ميديا" 106012 6هملزط كمصطلح يتصل 

بالحاسب الآلي واستخدامه في التعليم» وهو من الأساليب الحديثة التي تعطي فرصة 
للمتعلم لأخذ معلومات ومعارف وأفكار تتصل بالمادة الدراسية أو غيرها من خلال 
الحاسبات الآلية» وحددت أمين معنى "البيبرميديا" بأنه ظاهرة تقنية جديدة تعطي للمتعلم 
فرصة التحكم والاستفادة من كثير من الوسائل والوسائط من خلال الحاسب الآلي» 
وتعطي المتعلم بيئة تعليمية غنية ومترعة بكل الوسائل والوسائط التعليمية » وتوجد كل 
هذه المعلومات من مصادر عديدة جدا وتجعلها في شكل مصدر واحد ونظام واحد وهو 
نظام "البيبرميديا" يتم التحكم فيه من خلال الحاسب الآلي؛ ولك أن تتخيل كل أنواع 
الوسائل والوسائط المتعددة مشل الرسوم؛ والصور الثابتة والمتحركة؛ والجداول» 
والبيانات؛ وأفلام فيديو؛ وسينماء وصور ثابتة ومتحركة؛ وأشرطة سينما وفيديو, 
والمواد الفنية الغنائية والموسيقية» والنصوص بأنواعهاء كل هذه تكون في متناول الباحث 
والطالب والمدرس ١4[‏ .ص ؟]. 
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إجراءات البحث 

حيث إن هذا البحث يسعى إلى معرفة واقع الحاسب الآلي في المدارس الثانوية ؛ 
فقد رأى الباحث أن المنهج المسحي هو الأنسب لدراسة هذا الواقع والوقوف على درجة 
وجود الحاسب الآلي في المدارس » سواء من حيث الأجهزة والمواد أو المنهج والمقرر والمواد 
الخاصة بتدريس الحاسب الآلي؛ أو سواء من حيث مساهمة الحاسب الآلي في أمور الإدارة 
والمساعدة في العملية التعليمية والتربوية والإدارية» وكوسيلة تعليم ووسيلة مساعدة » 
والأنشطة والهوايات . 

مجتمع البحث وعينته 

تكون مجتمع البحث من جميع مدراء ومدرسي المدارس الثانوية المنضمين إلى 
دورة مدراء ومدرسي المدارس المنعقدة في كلية التربية بجامعة المللك سعودء وهي دورات 
دراسية تعقد كل سنة دراسية يدرس فيها المدراء والمدرسون وكذلك المدرسين غير المؤهلين 
تربويا أحدث أساليب الإدارة التربوية ونظريات التعلم الحديثة؛ وفنون التربية والتعلم 
وإدارتها » ونظم التعليم في المملكة إلى آخر ما يتصل بالعملية التعليمية كالوسائل التعليمية 
والحاسب الآلي وغيرها من المقررات. ومدة الدورة» سنة دراسية واحدة يحصل في نهايتها 
الدارس على دبلوم مدراء مدارس أو دبلوم تربوي يكون سببا في ترقيته ومنحه علاوة 
مالية. وهناك حوافز وظيفية ومالية في هذه الدورة وسعى الباحث إلى تطبيق هذا البحث 
على هذه العينة التي تضم دارسين مدراء ومدرسي مدارس من جميع مناطق المملكة 
العربية السعودية. وقد تكونت العينة من 10 دارسا مديرا ومدرسا وهم كل أفراد عينة 
البحث المنضمين إلى هذه الدورة الدراسية . وقد استبعد الباحث أربعة دارسين لعدم 
اكتمال البيانات الخاصة بهم في الاستبانات الموزعة عليهم. ولبذا فالعدد الفعلي 
للمشاركين في البحث » وهو جميع جمهور البحث؛ قد بلغ فعليا 1١‏ دارسا وهم يمثلون 
كل مناطق المملكة تقريبا . 
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أداة البحث 
قام الباحث بإعداد أداة البحث مستفيدا في هذا المجال نما يلي : 
١‏ مناهج البحث في جال تقنيات التعليم والاتصال والجانب العلمي النظري في 
مجال الوسائل التعليمية . 
؟ ‏ منهج الحاسب الآلي أهداف ومحتوى . 
7 الاستفادة من أدوات البحث بالمدارس الثانوية والدراسات السابقة في مجال 
استخدام الحاسب الآلي في التعليم والوسائل التعليمية والحاسب الآلي كوسيلة 
تعليم واتصال. 
أهداف البحث ومقدمته ومشكلته وأهميته. 
وفي ضوء كل ما تقدم؛ واعتمادا على خيرة الباحث في مجال تخصصه. قام بإعداد 
أداة أولية للبحث صمّمت بطريقة تراعي أهداف البحث» وسعى الباحث جهده في ترتيب 
أداة البحث لتنسجم مع أهداف البحث؛: كما سعى جهده أيضا لجعلها واضحة ومحددة 
ودقيقة في مفرداتها وتركيبها وترتيبها ومحتواها ٠‏ وقد جاءت وفق هذا ا لحتوى . 
١‏ الجزء الأول : تناول المعلومات الشخصية والخاصة بأفراد العينة من حيث المدرسة 
التي يعمل فيهاء والمبنى حكومي أو مستأجرء ونوع الوظيفة » والمؤهل » 
والتخصص ؛ وسنوات الخدمة » وعدد معامل الحاسب الآلي في المدرسة التي 
يعمل بها » وعدد الأجهزة ونوعها. 
؟ ‏ الجزء الثاني : وتعلق هذا الجزء بواقع الحاسب الآلي في المدارس التي مثلتها 
العينة من حيث توافر المعامل والأجهزة» وكفاية الأجهزة للمدرسة 
والطلاب : ومدى تجهيزها بالمواد والأجهزة والبرامج » ومدى سعة معامل 
الحاسب الآلي » ومدى استفادة المدرسة من معمل الحاسب الآلي للطلاب 
والمدرسين؛ وملاءمة المقررات للأجهزة والمواد الموجودة ... إلم. 


واقع الحاسب الآلي في المدارس الثانوية اوحات 3 


 "‏ الجزء الثالث : اختص هذا الجزء بوجهة نظر مدراء ومدرسى المدارس عن 
الحاسب الآلي » وذلك من حيث المنهج . والممقرر, والجهاز, والمادة, والمعمل» 
والتجهيزات» وتوظيفه في المدرسة كلها. 


صدق الأداة 
تم التحقق من صدق أداة البحث بعرضها على عدد من المحكمين تمن لبم خبرة في 
ملاءمة الاستبانة لأهداف البحث» كما قام الباحث بعرض الأداة على زملائه في قسم 
المناهج وطرق التدريس وقسم الوسائل التعليمية لارتباط القسمين بمادة البحث 2 وقد 
قام الباحث بإجراء تعديلين على فقرتين من فقرات الأداة التي أشار إليها الحكمون من 
الأقسام المذكورة. 
ثبات الأداة 
قام الباحث بإجراء اختبار ثبات لأداة البحث عن طريق الاختبار وإعادة الاختبار 
بوضع فاصل زمني بينهما قدره أربعة أسابيع. وقد طبق الاستبانة على عششرة مدراء 
ومدرسين في التطبيقين الأول والثاني » وقد وجد الباحث أن معامل الثبات قد حددب 
(0,89) وهى نسبة واضحة تؤكد ثبات أداة البحث . 


توزيع الأداة وجمع المعلومات 
بعد أن تأكد الباحث من صدق وثبات أداة البحث قام الباحث بتوزيع أداة البحث 
"الاستبانة" على جميع أفراد العينة» وهم مدراء ومدرس المرحلة الثانوية المنتسبين إلى دورة 
مدراء ومدرسي المرحلة الثانوية في كلية التربية بيجامعة الملك سعود . وقد حث الباحث عينة 
البحث في خطاب مرفق بأداة اللبحث على التعاون لما فيه خدمة البحث العلمي وتطوير 
عملية التعليم والتعلم من خلال البحث العلمي. كما حثهم أيضا من خلال التأكيد عليهم 
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شفويا أثناء توزيعه أداة البحث عليهم» وأوصاهم بالجدية والموضوعية» والحيادية في إجابة 
فقرات الاستبانة » كما رجاهم بإعادتها إلى الباحث أو إدارة الدورات أو سكرتير قسم الباحث. 

وفي خلال ثلاثة أسابيع بدأت الإجايات ترد إلى الباحث؛ إما مناولة أو من خلال 
سكرتير القسم أو سكرتير إدارة الدورات ٠‏ وفي الأسبوع الخامس اكتملت الاستبانات لدى 
الباحث 506 استبانة وهم العدد الإجمالي لكل العينة ؛ تم استبعاد 4 استبانات لعدم 
اكتمالها » كما قدم الباحث من قبل . 

وقد تم توزيع أداة البحث ( الاستبانة) على أفراد العيئة من قبل الباحث ذاته؛ تم 
التنسيق مع إدارة الدبلوم بضرورة حثهم على الاهتمام بها ودقة الاختيار. وقدأرفق 
بالاستبانة خطاب موجه إلى المشاركين يحثهم فيه الباحث على ضرورة الاهتمام بالاستبانة 
والعمل على دقة الاختيار لأن ذلك يفيد الباحث ويفيد القائمين على سياسة التعليم 
وتطوير المناهج ؛ كما حثهم على وضعها لدى سكرتير القسم أو سكرتير إدارة الدبلوم أو 
الباحث ذاته. 

الوسائل الإحصائية المستخدمة 

تم استخدام النسب المئوية والتكرارات والمتوسطات و(كا ) ومعامل الارتباط » 
كما تم استخدام تحليل التباين لحساب دلالة بعض المتغيرات ؛ مثل المؤهل » وسنوات الخبرة 
في مجال التدريس ٠»‏ والمبنى » وعدد الأجهزة . والمعمل؛ وعدد الطلاب . 


نتائج الدراسة 
تم في هذا الجزء استعراض أهم النتائج التي توصل إليها البحث في ضوء الأهداف 
المحددة وأسئلة البحث الموضوعة في مقدمة البحث حسب الأبعاد والمجالات الثلاثة التي 
حددها البحث وهي : 
-١‏ واقع الحاسب الآلي في المدارس الثانوية . 
؟- واقع مواد الحاسب الآلي في هذه المدارس . 


واقع الحاسب الآلي في المدارس الثانوية هه 


؟- وجهة نظر مد راء ومدرسي المدارس في الحاسب الآلي كمادة وأداة ووسيلة ونظام . 


عمل الباحث على جمع البنود التي تنتمي لكل بعد أو مجال؛ وذلك بعد معالجتها 
إحصائيا باستخدام السب المئوية والتكرار و(كا') وهي كما يلي : 


المحور الأول : المعلومات العامة 

بالنظر إلى جدول رقم ١‏ الخاص بأسماء المناطق التي تمثلها العينة: نرى من 
خلاله أن العينة قد تضمنت عناصر من جميع مناطق المملكة العربية السعودية تقريبا. فقد 
تضمنت العينة كما نرى من الجدول مناطق عديدة ومعظم المناطق منّلت بفرد واحد ما 
عدا المنطقة الوسطى ؛ وهي تضمن إدارات تعليم الرياض ويتبعها عدد كبير من المناطق 
التعليمية » وقد تضمنت أكبر عدد حيث بلغ عدد الأفراد المشاركين في العينة من منطقة 
الرياض التعليمية 717 مديرا ومدرسا يمثلون نسبة 751,7 ١‏ يلي ذلك منطقة جدة 
التعليمية التي مثلها 5 دارسون ؛ وكذلك الطائف التعليمية بنفس النسبة 24,8 . 
ومعظم المناطق الأخرى الأقل كثافة طلابية وإدارية مثّلت بمدرس واحد كما ذكر من قبل. 
وقد عكست نتيجة الجدول واقع الدورات التي تعقدء ذلك أنها تضمنت عناصر من 
جميع مناطق المملكة التعليمية » ويرشح لها أعضاء من جميع إدارات تعليم المناطق . 
وهكذا نرى أن بعض المناطق مثلت بدارسين أو ثلاثة مثل الخرج مثلت بدارسين ونجران 
بثلاثة دارسين » ومكة يخمسة دارسين ولعل تفسنير هذا أن بعض المناطق التعليمية ذات 
حجم كبير بحيث يرشح لبا عدد أكبر. أو أن المنطقة التعليمية تضم في داخلها عددا من 
المناطق التعليمية الأخرى . 
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جدول رقم ١‏ . أسماء المناطق والمدن التعليمية 


المنطقةالمدينة التكرار النسبة 
لون ١‏ و1 
الخريق ١‏ ك١‏ 
المحواة ١‏ 10 
بيشة 1 رار 
عنيزة وبريدة و 55 
الرين ١‏ لحكل 
رجال لمع 0 1 
بُخران . 1 
القويعية 1 لحكل 
جدة 5 54 
ينبع . 1 
حفر الباطن ١‏ ال 
عفيف ١‏ 1 
النماصض ١‏ كل 
الرياض لا + 
المخرج 0 ا 
مكلة 3 وم 
الطائف 5 94 
المجمرع لله م2 


وإذا ألقينا نظرة على جدول رقم والخاص بالمبنى المدرسي وهل هو حكومي أم 
مستأجرء نجد أن نسبة من قالوا أن مدارسهم حكومية قد يلغت 27571,7 وهذه نسبة طيبة 
تؤكد اهتمام وزارة المعارف بالمباتي الحكومية وسعيها أن تكون كل المباني حكومية. وأجاب 
منهم بأن مباني مدارسهم مستأجرة؛ ونحن نعلم أن المباني المستأجرة تعد عائقا 
كبيرا أمام التجهيزات الفنية مثل المعامل والمختبرات ومراسم التربية الفنية وصالات 


واقع الحاسب الآلي في المدارس الثانوية او 


التدريب والملاعب؛ ذلك لأن المباني المستأجرة لم تجهز فنيا في الأساس لتكون مدرسة. 
ولكن الخطوة الأخيرة التي اتخذتها وزارة المعارف ورئاسة تعليم البنات في تشجيع القطاع 
الخاص على بناء مدارس وفق مخططات وزارة المعارف وتحت إشرافها ثم تؤجر على 
الوزارة بتأجير طويل الأمد وشترى بعد ذلك ؛ وقد بنيت بموجب هذه الإجراءات أعداد 
كبيرة من المدارس وفق مواصفات وزارة المعارف وسدت النقص وحققت الأهداف المرجوة 
وشجعت أصحاب رؤوس الأموال في توظيف أموالهم وتحقيق مكاسب لهم . 


جدول رقم 0 المبنى المدرسي / حكومي أم مستاجر 


المبنى التكرار النسبة 
حكومي 4 3 
مستأجر ١‏ ا 
الجمرع ١ 0١‏ 
جدول رقم * . الوقفة 

الوظيفة العكرار النسبة 
مدراء 4 الا 
مدرسون 17 27 
م تحدد 03 1" 
امجمورع 131 ١‏ 


أما بالنسبة للوظيفة . كما هو موضح في جدول رقم ” » بلغ عدد مدراء المدارس 
الثانوية في العينة 4٠‏ مديرا يمثلون نسبة قدرها 50,7 * » وبلغت نسبة المدرسين الثانويين 
5. أما نسبة الذين لم يحددوا أي وظيفة فبلغت 75,5 . وإذا انتقلنا للمؤهل كما هو 
موضح بجدول رقم 4 ٠‏ فترى أن عدد حملة درجة البكالوريوس بلغت نسبتهم 
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,77/: وديلوم عال دارسين؛ و7١‏ فردا يحملون الليسانس»؛ وفرد واحد يحمل درجة 
الماجستير وآخر لم يحدد درجته العلمية . 


جدول رقم ؛ . المؤهل 


المؤهل التكرار النسبة 
بكالور يوس 526 نا 
دبلوم 3 1 
ليسانس 17 7 ا 
ماحستير ١‏ 1 
ل يجدد ١‏ حل 
الجمرء ١٠١ 1١‏ 


أما بالنسبة للتخصص كما هو موضح ييجدول رقم 0: فقد تدوع واختلف؛ وأكبر 
نسبة وجدت في تخصص أصول الدين ٠‏ إذ بلغت نسبتهم 771١77‏ : وهو العدد ذاته والنسبة 
ذاتها بالنسبة لتخصص اللغة العريية» ١"‏ دارسا يمثلون نسبة 751,7 . وكذا الحال بالنسبة 
لسنوات الخدمة كما يوضح ذلك جدول رقم »١‏ فقد تدرجت من سنة واحدة إلى 7١‏ سنة 
خدمة؛ وأكبرنسبة حصلت عليها من لهم من الخبرة عشر سنوات» حيث بلغت نسبتهم 
.8 بلي ذلك الذين لهم ١7‏ ” سنة من الخندمة حيث بلغت نسبة هؤلاء 71١,0‏ لكل 
فئة منهم . وتدرج كذلك عمر أفراد عينة البحث من 75 إلى 04 سنة . 


جدول رقم ه . المواد التي تدرس هن قبل عينة الدراسة 


التخصص التكرار النسبة 
أصول دين 0 و 
رياضيات 1 5 
أحياء ل يل 


تاريخ 3 ىم 


لغة عربية 
حاسب 

علم نفس 
لم يحددوا 


الجموع 


جدول رقم 5. سنوات الخدمة في التدريس 


الخدمة (عدد سنوات) 
١‏ 


0 
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التكرار 


0 


51 
١ 
17 


0 


العخرار 


1 
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تابع جدول رقم *" 
الخدمة (عدد سنوات) التكرار النسبة 
7 صفغر صعر 
5 عر عير 
ذا 5 51 
المجموع 30 لكام 


وإذا نظرنا للمواد التي يدرسها أفراد عينة البحث أو قد درسوها من قبل نجد أنها لا 
تخرج عن جدول التخصصات السابق وهي علوم ودين وتاريخ ولغة عربية وحاسب. أما 
عدد الخصص التي يدرسونهاء فتراوحت بين 77-7 حصة تدريس في الأسبوع . 

وإذا نظرنا للجدول رقم » الخاص بعدد معامل الحاسب الآلي في المدارس التي 
مثلتها عينة البحث» نجد أن 0غ فردا أشاروا بوجود معمل حاسب آلِي واحد في مدارسهم 
بينما أشار أربعة أفراد بوجود معملي حاسب آلي في مدارسهم ؛ ولم يحدد عشرة عدد 
المعامل. وربما يعود ذلك لعدم وجود معمل حاسب آلي في مدارسهم أو لأن الحاسبات 
موجودة ولكنها لا تشكل في عددها أو ترتيبها أو وضعها معملا. أما بالنسبة لعدد الأجهزة 
الموجودة في المدارس الممثلة بالعينة ؛ فتراوحت بين جهاز واحد وأربعين جهاز حاسب آلي» 
وأكبر نسبة من المشاركين أشاروا بأن عدد الأجهزة في مدارسهم 3١7‏ جهاز حاسب آلي» 
وبلغت نسبة هؤلاء ./268,١‏ 


جدول رقم 7. عدد معامل الحاسب الم 


العدد التكرار النسبة 
١‏ و1 الا 
١‏ 7 140" 

1 ١ ضفر‎ 


واقع الحاسب الآلي في المدارس الثانوية أله 


المخور الثاي ويتعلق بواقع الحاسب الآلي 

بالنسبة لواقع الحاسب الآلي في المدارس من وجهة نظر عينة البحث ٠‏ وكما يتضح 
من الجدول رقم 8ء نرى أن عدد أسئلة هذا المحور بلغت ثلاثة وعشرون بندا وهي كما 
يلي أشارت نسبة 787.7 من عينة البحث بوجود معمل حاسب آلي في المدرسة التي 
يعملون بهاء وهي نسبة كبيرة تؤكد انتشار الحاسب الآلي في المدارس التي مثلتها العينة. أما 
فيما يتعلق بكون الحاسب الآلي يكفي لعدد الطلاب» فبلغت نسبة من أجابوا نعم ؟,لا/ا/ 
من العينة. وبلغت النسبة 270.0 لمن أجابوا أن الحاسب الآلي مناسب لعدد الطلاب ؛ كما 
بلغت النسبة 40٠.8‏ لمن أجابوا بأن معامل الحاسبات الآلية في مدارسهم كاملة التجهيزء 
غير أن النسبة قد تدنت إلى ,7741 عند سؤال عينة البحث عن هل أجهزة الحاسب الآلي 
في مدارسهم حديثة. ولعل في هذا مؤشر على ضرورة تحديث هذه الأجهزة باستمرار ولم 
يعد أمر تحديث الأجهزة معضلة » ذلك أنه يمكن أن يضمن في عقد الشراء الأول يأن على 
الشركة أن تعمل بعد فترة زمنية محددة على تبديل الأجهزة الموجودة بأجهزة حديثة ودفع 
الفرق للشركة المتعاقدة مع الوزارة . 

ولعل من تتبع الإجابات السابقة نرى أنها قد أجابت على أسكلة البحث الموجودة 
في بداية البحثء حيث إن معامل الحاسبات الآلية موجودة في معظم المدارس» ولا أدل 
على ذلك من نسية المجيبين بنعم (87,7). إلا أن نسبة الذين أجابوا بلا وبلغت (7,7؟) لا 
يعني عدم وجود حاسبات آلية » فقد تكون موجودة بشكل أحادي أو وحدات صغيرة . 
وأجاب البحث عن السؤال الآخر من أسئلة البحث هل الحاسبات الآلية مناسية لعدد 
الطلاب» ووجد أن الحاسبات الآلية أيضا مناسبة لعدد الطلاب(5.١707):‏ وأيضا أن 
المعامل كاملة التجهيز إلى حد لا بأس به ولكن الإجابات تعكس أنه لا بد من العمل على 
تحديث وتجديد الحاسبات الآلية كل فترة وأخرى. ولدى سؤال عينة البحث هل أجهزة 
الحاسبات الآلية لديهم معربة؛ أجابت نسبة 219,7 بنعم وهي نسبة متدنية كما نرى» وفي 
هذا مؤشر واضح يتطلب العمل على تعريب الأجهزة غير المعربة حتى يستفيد منها كل 
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الطلاب والأساتذة » وعند سؤال عينة البحث عن حاجتهم لمعمل حاسب أآلي أكبر من 
الموجود لديهم ؛ أجابت نسبة 471,7 من العينة بنعم ؛ أما النسبة الأكبر (2)2077,8 فقد 
أجابت بلا في حين أن نسبة كبيرة بلغت 709 أجابت بنعم أن غرفة معمل الحاسب الآلي 
لديها واسعةء وهذه الإجابة تعكس وضعا جيدا وإدراكا واضحا لدى إدارات هذه 
المدارس بوضع المعامل في غرفة واسعة» ولعله أيضا تأكيد من الشركات المنفذة للأنظمة 
بضرورة وضعها في غرفة واسعة. وقد أجابت نسبة 710,9 أن غرفة معمل الحاسب الآلي 
في مدارسهم في موقع جيد. وعند سؤال عينة البحث عن هل غرفة معمل الحاسب الآلي 
مفتوحة لاستخدام الطلاب وأنها مفتوحة باستمرارء أجابت نسبة 209 بنعم للسؤال 
الأول» ونسبة 218,94 بنعم للشاني. ولعل في الإجابتين مؤشر واضح لإدارات هذه 
المدارس لتشجيع الطلاب على ارتياد هذه المعامل والاستفادة منها إلى أقصى درجات 
الاستفادة. كما يتضح نفس الاستنتاج وهو أن هذه الإدارات في المدارس التي مثلتها العينة 
قد أوجدت شخصا مسؤولا عن هذه المعامل موجودا باستمرارء وتعكس هذه النتيجة 
النسبة المرتفعة التي أجابت بنعم وهي 00 . 

وعند السؤال عن فتح غرفة معمل الحاسب الآلي عند وجود حصة ء أفادت نسبة 
5 بنعم » وعن توافر برامج الحاسب الآلي ذكرت نسبة 750,5 أن برامج الحاسب 
الآلي متوافرة » ولكن النسبة زادت على هذه قليلا ومثلت أكثر من نصف العيئة أفادت بأن 
برامج الحاسب الآلي غير متوافرة ( 67,8 /). 

وني سؤال عن تشجيع مدرسي الحاسب الآلي للطلاب على استخدام الحاسب 
الآبي بشكل دائم ارتفعت نسبة من أجابوا بلا وبلغت 7 .7277: وفي هذه النتيجة تأكيد 
على ضرورة مراجعة هذا الوضع وضرورة التأكيد على مدرسي الحاسب الآلي بضرورة 
تشجيع الطلاب على استخدام الحاسب الآني » ذلك أن الاتجاه العام هو لصالم تطويع 
واستخدام الحاسب الآلي في جميع مناحي الحياة وأمورها . 


واقع الحاسب الآلي في المدارس الثانوية ع.ثه 


وتتفق مع هذه النتيجة نتيجة الفقرة 06 حيث أجابت نسية 7480# من العينة 
بنعم؛ أن معمل الحاسب الآلي مفتوح في غير أوقات الدوام الرسمي: وفي هذه دفع محمود 
وإسهام كبير من إدارات هذه المدارس لتشجيع الطلاب وحصولبم على أقصى درجات 
الاستفادة من هذه المعامل . فقد تؤدي قلة عدد الأجهزة وكثرة الطلاب إلى عدم أخذ 
فرصة للعمل على أجهزة الحاسب الآلي: كما يؤدي ذلك إلى التزاحم على المعمل في 
أوقات الدوام: فيكون في فتحه باستمرار حتى في غير أوقات الدوام حل لبذه المشكلة 
والاستفادة من أوقات الفراغ لدى الطلاب فيما يعود عليهم بالفائدة» خصوصا في 
الظروف التي تعيشها كل المدارس من كثرة عدد الطلاب وزيادة عددهم. ولدى سؤال 
العينة عن برامج الحاسب الآلي ؛ وهل هي متوافرة أجابت نسبة 740,8 من العينة بتوافر 
ذلك؛ في حين أن نسبة 07,0 / أجابت بعدم ذلك ٠‏ ولعل في هذا مؤشر لإدارات التعليم 
المعنية بوضع حلول لبعض المدارس التي تشكو عدم توافر برامج الحاسب الآلي بشكل جيد 
أما عن تشجيع مدرس الحاسب الآلي للطلاب»: فقد أجابت نسبة #, 7/47 بوجود هذا 
التشجيع » إلا أن النتيجة الأخرى لبذه الفقرة تعطي مؤشرا لضرورة زيادة هذا التشجيع 
بشكل أكبر وأكثرء حيث بلغت نسبة من أجابوا بلا 757,7 . 

أما بالنسبة للتساؤل التالي» وهو أن معمل الحاسب الآلي مفتوح في غير أوقات 
الدوام الرسمي » فقد أجاب .280 ؛ بنعم؛ وهو مؤشر جيد في المدارس التي مثلتها 
العينة لإقبال الطلاب على استخدام الحاسبات الآلية. وتجيب الفقرات السابقة عن أسثلة 
البحث الخاصة بهذا الشأن » كما أن وجود مكتبة للحاسب الآلي وإن كانت صغيرة يعد 
أمرا جيدا واتجاها واعيّا يبني عليها في المستقبل لمزيد من التوسع . 

أما نتيجة الفقرتين التاليتين في هذا المحور ذاتي الرقمين )١1015(‏ وتنصان على : 
وجود مكتبة خاصة ببرامج الحاسب الآلي الموجودة في المعمل : ووجود فهرس بالبرامج 
الموجودة في الحاسب الآلي؛ فقد تبين أن الغالبية وهم 7170.5 قد أجابوا على الفقرة 
الأولى وهي : وجود مكتبة خاصة ببرامج الحاسب الآني. وبلغت نسبة من أجابوا عن 
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الفقرة الثانية .750 , وهي : يوجد فهرس ببرامج الحاسب الآلي في المعمل. تعكس 
هاتان النتيجتان توجها إيجابيا للاهتمام بهذا الأمر وأن معامل الخاسبات الآلية في هذه 
المدارس منظمة وأن القائمين عليها يولونها جل اهتمامهم. 

أفادت نسبة //77 بأن مدارسهم تستضيف اختصاصيين في مجال الحاسب الآلي 
ليتحدثوا إلى الطلاب؛ وهذا اتجاه إيجابي يخدم الطلاب ويساعدهم على الإقبال والاستفادة 
من الحاسبات الآلية بأكثر قدر تمكن. ولا شك هنا أن الشركات نشيطة ومتحمسة:؛ ولا أدل 
على ذلك مسن عروضهم المتكررة واستعدادهم للمجيء إلى المدرسة والتحدث عن 
أجهزتهم وإمكاناتهم بما في ذلك تدريب الطلاب. وفي سؤال لعينة البحث عن خدمة 
الإعارة للبرامج بالنسبة للطلاب ؛ أجابت نسبة 777,8 بالإيجاب» ولعل هذا مؤشر 
إيجابي يكشف عن انتشار الحاسبات الآلية لدى الطلاب في بيوتهم » وأيضا إدراك المدارس 
بأن وقت الطلاب في المدرسة محدود ومزدحم بالواجبات» وعملية الإعارة تساعد الطلاب 
على الاستفادة من البرامج الموجودة في المدرسة بصورة أكثر . 

أما فيما يتعلق بالصيانة عند الحاجة والصيانة الروتينية ووجود فني رهن الطلب»؛ 
كل هذه مؤشراتها جيدة ولابأس بها » حيث أجابت نسبة 07,0 # بأن خدمة الصيانة 
موجودة؛ وبلغت نسبة من أجابوا بلا على هذه الفقرة 7/5707 . أما بالنسبة لوجود شركة 
الصيانة عند الحاجة ٠‏ فبلغت نسبة من قالوا بنعحم 259,5 . 

وعن وجود فني للأجهزة عند الحاجة إليه أجابت نسبة من قالوا بوجود ذلك 
26؛ وهي نسبة مرتفعة تعكس وجود خدمة الإصلاح عند الحاجة إليها. 


واقع الحاسب الآلي في المدارس الثانوية ه.ه 


جدول رقم 8 . واقع الحاسب الآلي في المدارس الثانوية من وجهة نظر مدراء هذه المدارس 


العبارة / الفقرة نعم النسبة لا النسبة قيمة ك"7 مستوى الدلالة 
-١‏ يوجد معمل حاسب آلي في المدرسة الى ١ه‏ 65م ؟ ١4‏ لملكبوع لم.ء بء دالة 
أعمل با . 


؟- معمل الحاسب الآلي يكفي لعدد الطلاب. ‏ 437 “ارلالا ١١‏ لابة ١‏ #اكلار.؟ الم.ء ,ء ذالة 
9- معمل الحاسب الآلي مناسب لعدد الطلاب. ‏ "8 هردلا 15 55 5هم”"؟ ١‏ لعي ,ء دالة 
- معمل الحاسب الآلي ف مدرسي كامل لع تلت اين كن 0 0-15 


التجهيز. غبردالة 
ه- أجهزة الحاسب الآلي حديثة. لاا “اع 5ة ما لمه :صما اكء.ءء ,ء دالة 
5- أجهزة الحاسب الآلي معربة. ١‏ الار وا 17 اب #«الا,.؟ كمي ,ء ذالة 


/ا- مدرسي في حاجة لمعمل حاسب آلى ف يكل ف امس تلاش اقء,ء ذالة 
أكبر من الموجود. 
8- غرفة معمل الحاسب الآلي واسعة. دم وم سطع الارلا” يحم القحر,ء دالة 


8ِ- غرفة معمل الحاسب الآلي في موقع حيد. 54 قره: لم لحرنه لادارء ,ء دالة 


-٠‏ غرفة معمل الحاسب الآلي مفتوحة دم هوم ا سم الارلام كك؟ وء,ء دالة 
لاستخدام الطلاب 

-١‏ يوجد شخص مسؤول موجود في 01د ينل 8 #قه١(‏ الحءر,ء دالة 
معمل الحاسب باستمرار. 

ات تفتح غرفة معمل ا لحاسب الآلي علد اه #مم 79 د 759”,ع"” الع.ءر,ء دالة 
وجود حصة فقط . 

1١7‏ برامج الحاسب الآلي متوافرة. 58 قكره4 5" هركهم لأكارء ‏ الأحلا,ء دالة 


14- يشجع مدرسو الحاسب الآلي الطللاب ل 0 0 يكنا ”,3 شككم ,4ك لالاء ,ء دالة 
على استخدام معمل الحاسب الآلي 
بشكل دائم. 

6- معمل الحاسب الآلي مفترح ف غير 19 5 ,0م ٠١‏ ا .هلا ره5؟ اعحد,ء دالة 
أوقات الدوام الرحمي 

5 توجد مكتبة خاصة ببرامج الجاسب 45 4 ,هلا 1١5‏ "51# مغ م1 لعيي,ء دالة 

9 0-7 

الآلي الموجودة بالمعمل. 


7- يوجد فهرس بالبرامج للوجودة في الحامب الآلي. 0 0*3 ,30 55 ل مم لمن كن ٠6‏ ,ء دالة 
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تابع جدول رقم م 

العبارة / الفقرة نعم النسبة لا النسبة قيمةك5 مستوى الدلالة 

48- توجد مكتبة لبتعض الكتبا عن 45 إرهلا 1 كلث” 4ه1 ,م١‏ اعءء,ء ذالة 
الحاسب الآلي 


8- تستضيف المدرسة متخصصين في 47 لإلا 11 الا #“الا ,5 احءء بء ذالة 
الحاسب الآلي ليتحدثوا للطلاب عن 
الأجهزة والبرامح. 

- تعار البرامج للطلاب للاستفادة منها 18 ,5لا 14١9005؟‏ ل ل 220 07 كلك 
لي بيوهم. 

-0١‏ خدمة صيانة أجهزة الحاسب الآلي ‏ ؟” ,اه 55 15,5 الككرة 43 ١,‏ غير دالة 
موجودة. 

- تقوم شركة الصيانة بالوجود عند "١‏ 195,75 59 هرلاة الالدرء 0 ,ء غير دالة 


الحاجة فا. 
177 يوجد فين للأجهزة عند الحاجة له. د ين ل مف 5 ب اذالة 
المحور الثالث 


تتناول في الجزء الثالث من نتائج هذا البحث أسئلة عن واقع الحاسب الآلي في 
المدارس الخاضعة للبحث» وفي أول سؤال إلى عينة البحث أنه يتم تجديد أجهزة الحاسب 
الآلي في المدارس التي يمثلونها » أجابت نسبة من العينة بنعم . وتعكس هذه 
الوجابة إدراك وزارة المعارف والجهات التعليمية الأخرى بضرورة الأخذ بتجديد هذه 
الأجهزة لأن مجال أجهزة الحاسبات الآلية سريع التطور والتجديد» وفي هذا دعم للمدارس 
وجعل الطلاب يواكبون التطورات في هذه الأجهزة. وهناك فقرتان: وهماأن مواد 
الحاسب الآلي الدراسية ضرورية وأنها مهمة في حياة الطالب؛ وتظهر النتيجة مع الجدول 
نسبة 757,1 للغقرة الأولى و 40,١‏ 7 للفقرة الثانية؛ وتعكس هذه التتيجة ناحية إيجابية 
وإدراكا كبيرا لدى عينة البحث بأهمية مواد الحاسب الآلي للمدارس والطلاب . وتوجد 
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فقرتان تتعلق بمساعدة الحاسب الآلي في المجال الإداري والتعليمي في المدارسء وأجابت نسبة 
1 نعم على الفقرة الأولى وأجابت نسبة 2178.7 بنعم عن الفقرة الثانية . وبالنظر إلى أن 
النسبة مرتفعة إلا أن هناك نسبة ترى أن المساهمة ليست موجودة ولعل نسبة من أجابوا بلا 
5 للفقرة الأولى و /2721١,7‏ للفقرة الثانية تعطي توجها بزيادة الاستفادة من الحاسبات 
الآلية في المجالات الإدارية التعليمية بصورة أكثر فاعلية وجدية » وعن استفادة المدرسة مسن 
أجهزة الحاسب الآلي في عملها الإداري أجابت نسبة 7717.7 بنعم . 

أما ما يتعلق بإقبال الطلاب على أجهزة الحاسبات الآلية في المدارس التي مثلتها 
العينة » فهو كبير من خلال استقراء نتيجة هذه الفقرة» حيث أجابت نسبة #17١.6‏ من 
العينة بنعم » ويجب استغلال هذا القبول وتوظيفه لصالح الطلاب والعملية التعليمية. وفيما 
يتصل بإقبال الطلاب على معامل الحاسبات الآلية في المدرسة التي مثلتها العينة أجابت نسبة 
5 بنعم» أي بوجود ذلك الإقبال. أما الفقرة التالية» فقد تعلقت بوفاء مقررات. 
الحاسب الآلي الحالية بمتطلبات الحصرء والفقرة الثانية عن وفاء أجهزة الحاسب الآلي الحالية 
يحاجات المقررات: فإن نسبة من أجابوا بنعم عن الفقرة الأولى أي وقاء الحاسب الآلي 
بمتطلبات العصر 700.79 ؛ أما عن وفاء أجهزة الحاسب الآلي بحماجات المقررات» فبلغت 
نسبة من أجابوا بنعم 207.0/. أما عن وجود ميزانية لشراء البرامج التعليمية عند الحاجة 
إليها فبلغت نسبة من أجايوا بنعم من العينة 275,8 . 

لاشك أن تجديد برامج الحاسب التعليمية في المدرسة أمر مهم وضروري 
للاستفادة من هذه الأنظمة » وقد عكست نتيجة هذه الفقرة ذلك الدور » حيث بلغت 
451 للذين أجابوا بنعم عن ذلك. وعن استفادة المدرسين من معمل الحاسب الآلي 
فقد أكدت نتيجة هذه الفقرة ذلك بوضوح وأن المدرسين هم أيضا يستفيدون من معمل 
الحاسب الآلي : كما هو حال الطلاب أيضا ( ,257 )»: وبالنسبة لوجود ناد لعلوم 
الحاسب الآلي»: فبلغت نسبة من قالوا نعم 7705 . وتحرص وزارة المعارف على تشجيع 
هذه الأندية لآن العائد منها كبير » حيث يستغل أوقات فراغ الطلاب وتقلص الأمية في 
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مجال الحاسب الآلي لدى الطلاب» ويتناول الطلاب المعلومات والأقراص الخاصة بالبرامج 
وتعم الفائدة؛ وبلغت النسبة 777,١‏ بالنسبة للفقرة التالية وهي الخاصة بتردد الطلاب 
على معمل الحاسب الآلي وهي نتيجة إيجابية رغم أن الطموحات تتطلع إلى أعلى مسن تلك 
النسبة . 

لاشك أن الحرص على تزويد معامل الحاسبات الآلية في المدارس وغيرها بجميع 
المواد اللازمة أمر مهم وضرورة لازمةء ذلك أن الأجهزة بدون المواد لا تعني شيكاء 
والنتيجة تعطي مؤشرا لا بأس به عن هذا الجانب (701/,5 ): غير أن هناك نسبة لا بأس 
بها أيضا ( .575 7) أجابت بلاء أي أن معاملهم لا تحتوي على جميع المواد اللازمة. وفي 
الإجابة عن الفقرة الخاصة باحتواء معامل الحاسبات الآلية على أقراص جديدة. أجابت 
نسبة 740,5 بنعم بينما نسبة من أجابوا بلا بلغت 2200.8 وهي أيضا نسبة لا تسر 
ذلك أنها تعطي مؤشرا على وجود نص في الأقراص الخام أو الجديدة لدى بعض المدارس 
أو المعامل : ويجب على الجهات التعليمية إدراك هذا النقص . أما بالنسبة للبرامج وهل 
عددها كاف , فأجابت نسبة 200,7 بنعم بينما يقرأ من خلال الإجابة للذين أجابوا بلا 
(2541) وجود نقص في البرامج» ولعل الأمريحتاج إلى متابعة من قبل الجهات التعليمية 
المسؤولة بوضع حلول لبذا النقص . وفيٍ سؤال عن شراء البرامج الجديدة للحاسب حسب 
الحاجة, أجابت 70,7 # بنعم؛ وعن سعي المدارسين للتدريب على أجهزة الحاسب الآلي 
أجابت نسبة /64,1١‏ بنعم ء أي أن المدرسين يسعون للتدريب على أجهزة الحاسب 
الآبيء وذلك أن نسبة ١‏ ,7901 من المدرسين خريجي جامعات نظرية لا اهتمام لبا أولهم 
با حاسيات الآلية» لذلك لابد من تدريب المدرسين علي الحاسبات الآلية وتطوير كفاءة 
استخدامهم للحاسبات الآلية . 

أما عن استخدام المدارس للحاسبات الآلية في أمور النتائج ورصد الدرجات. 


فبلغت نسبة من أجابوا بنعم 27١,١‏ ؛ أما من أجابوا بلا فزادت نسسبتهم حيث بلغت 
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5 »؛ وفي هذا إشارة واضحة لضرورة زيادة الاعتماد بصورة أكبر على الحاسبات 
لدقتها وسرعتها . 

وفي الفقرتين الأخيرتين )١0:75(‏ من المحور الثالث وهما عن الاستفادة من 
الحاسب الآلي للمدرسة » والثانية عن أن المدرسين يستفيدون من وجود معمل حاسب آلي 
في مدارسهم : أجابت نسبة 757,7 بنعم عن الفقرة الأولى» و 247.5 بنعم عن الفقرة 
الثانية» ومن هنا ترى أن درجة الاستفادة من معمل الحاسب الآلي وأجهزته للمدرسة 
بشكل عام وللمدرسين بشكل خاص جيدة وموظفة إلى حد كبير. 

نرى من خلال قراءة نتائج الفقرات السابقة أن فيها إجابة على أسئلة البحث 
السابقة ففيها إجابة ونستطيع أن نقول إن نسبة وصلت 759,775 , أي حوالي ثلث 
المدارس التي مثلتها العينة: قالت بأنه لا يوجد في معامل الحاسبات الآلية في مدارسهم كل 
المواد اللازمة » كما أن في الإجابات الأخرى الكثير من الضوء:؛ والإجابة عن أسئلة 
البحثء مثل أن نصف المدارس التي مثلت بالعينة لا توجد فيها أقراص حاسب آلي جديدة 
(خام)؛ كما أن عددا كبيرا من المدارس تنقصها البرامج الجديدة أو البرامج بشكل عام » 
وأن المدرسين يسعون ويرغبون في التدريبء وبأن هناك شراء للبرامج حسب الحاجةء إلا 
أن هذا الأمر غير متاح للجميع»؛ والحاسب الآلي غير مستغل إلى درجة كافية في أعمال 
الدرجات ورصدها ء وكذلك في أمور التقويم والأعمال الإدارية في هذا إجابة على أسكلة 
البحث رقم (9) فقرة (أ» بء جا داه 07 10). 


جدول رقم 4. واقع الحاسب الآلي في المدارس. المحور الثالث 

العبارة / الفقرة نعم النسبة لا النسبة قيمةك' مستوى الدلالة 

ةلاد١ء,٠00980‎ 575,19 ١5/52023١ اطالا‎  480 يتم تجديد أجهزة الحاسب الآلى كل فترة‎ -١ 
وأخرى حسب الحاجة.‎ 

؟- مواد الحاسب الآلى ضرورية. وم الالكو ا اجر اكككرله العحد,ءدالة 

"'- مواد الحاسب الآلى مهمة في حياتنا العصرية. ‏ 81 1 ,42957 35/6200 45,0490 ٠080‏ ر,ء*دالة 
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تابع جدول رقم 8 

العبارة / الفقرة ذ. نعم 

5- مواد الحاسب الآلى مهمة في حياة الطالب. 058 

5- مواد الحاسب الآلى مهمة للمدرسة. ليان 

ه١ يساعد الحاسب الآلى المدرسة في المجسال‎ -١ 
الإداري.‎ 

لا- يساعد الحاسب الآلى المدرسة في الجال 48 
التعليمى . 

8- تستفيد المدرسة من أجهزة الحاسب في 4١‏ 
عملها الإداري . 

4- تستفيد المدرسة من أجهزة الحاسب في 4١‏ 
عملها التعليمى. 

87 يقبل الطلاب على معمل الحاسب‎ - ١ 
الآلى في مدرستى.‎ 

*1 تفى مقررات الحاسب الآلى الحالية‎ -١ 
بمتطلبات العصر.‎ 

87  تاجاحي تفى أجهزة الحاسب الآلى‎ -١7 
المقررات.‎ 

4”  ةيميلعتلا توجد ميزانية لشراء البرامج‎ -١5 
عند الحاجة لباء‎ 

85- تجدد البرامج التعليمية في مدرستى 4٠‏ 
حسب الحاجة. 

0- يستفيد المدرسون من معمل أجهزة 8/* 
الجاسب الآلى . 

4“  .ىتسردم يوجد ناد للحاسب الآلى في‎ -١1 
41 يتردد الطللاب على معمل الحاسب‎ -17 
الآلى في غير أوقات الحصص الدراسية.‎ 

١8‏ - يوجد بمعمل الحاسب الآلى جميع المواداللازمة. مم 
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مستوى الدلالة 
١٠*٠ر,ءذالة‏ 
٠٠ه,ه٠‏ دالة 
إل٠ء,ءدالة‏ 
٠٠٠‏ ,ء دالة 
٠ءلا,ء‏ ذالة 
٠, ٠٠‏ دالة 
فثررء دالة 
هما ٠,‏ دالة 
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٠٠٠‏ ر,ء دالة 
٠, ٠‏ دالة 


٠ه‏ ,ء دالة 


١, ٠٠٠‏ دالة 
٠٠.٠‏ ,ء دالة 


,*غيردالة 


واقع الحاسب الآلي في المدارس الثانوية لك 


تابع جدول رقم 8 

العبارة / الفقرة انعم ) النسبة لاا النسبة قيمةك" مستوى الدلالة 

8 يحتوي معمل الحاسب الآلى على 58 58,590 #”١‏ ا شرءهة «#هلاره 0ه 
أقراص جديدة للحاسب الآلي. 

٠‏ يحتوي معمل الحاسب الآلى على 5“ لاروهة 56 560 “لالا ١,‏ لحكل 
برامج كافية. 

١‏ يتم شراء البرامح الجديدة للحاسبات  (١84 186,5 5٠‏ 519,2 7525 رم ١,١40‏ دالة 
الآلية حسب الحاجة. 

يسعى المدرسون للتدريب على أجهزة «“ 01,1١‏ 0 55 5,50: لقره يحض 
الحاسب الآلى. غير دالة 

77- تستخدم مدرستي الحاسب الآلي في 1٠١ 9١١ 1١9‏ 5رهة هلاؤرلاا 05٠٠,٠دالة‏ 
أمور النتائج ورصد الدرجات. 

04- تستفيد مدرستي كثيرا من معمل 5١‏ 15,5 751 الاروه الااد,١ا‏ ا 
الحاسب الآلي. غير دالة 

6- يستفيد المدرسون من وجودمعمل 159 49/6 #١‏ اشرءة الااجيه حخدت 
حاسب آلى في المدرسة. غير دالة 


المحور الرابع 

تعامل هذا المحور مع آراء عينة البحث عن الحاسب الآلي كأداة وجهاز ووسيلة 
ونظام ومقررات وهي كما يلي : 

أولا - الفقرات التالية المتعلقة بالحاسب الآلي كأداة وجهاز ووسيلة؛ ونظام 
الحاسب الآلي مهم جدا في المدرسة » وبلغت نسبة من أجابوا ينعم 7491,8: للحاسب 
الآني دور مهم في عملية التعليم والتعلم ٠»‏ وبلغت نسبة من أجابوا بنعم عن هذه الفقرة 
0. وعن أن للحاسب الآلي دور مهما في حياتنا المعاصرة بلغت نسبة من أجابوا 
بنعم عنها .288 . وعن استجابة أجهزة الحاسب الآلي لحاجات الطلاب في التعلم بلغت 


الت عبد العزيز بن محمد العقيلي 


نسبة من أجابوا بنعم عنها مالو وعن توافق أجهزة الحاسب الآلي في مدارسهم 
لطموحات الطلاب بلغت نسبة من قالوا بنعم 5,9/ . 

أما عن دور الحاسب الآلي في تسجيل الأعمال الإدارية» فقالت نسبة *,*0ا/ 
نعم. وبالنسبة للفقرات الخاصة بمقررات الحاسب الآلي » فبلغ عدد الفقرات سبع؛ وهي 
مقررات الحاسب الآلي جيدة ومتطورة» وبلغت نسبة من أجابوا بنعم عنها 8 .اما 
أهداف مقررات الحاسب الآلي وهل تتوافق مع حاجة الطلاب ٠»‏ فقالت نسبة /55,17١‏ 
نعم عليهاء وعن أن مقررات الحاسب الآلي كانت خطوة طموحة في التعليم أجابت نسبة 
4 بلعم 2 وعن استجابة مقررات الحاسب الآلي لحاجات الطلاب في التعلم بلغت 
نسبة من قالوا نعم 735,7 . 

أما فيما يتصل يتوافق أجهزة الحاسب الآلي مع مقررات الحاسب الآلي: ققالت نسبة 
4 في حين بلغت نسبة من قألوا بتوافق مقررات الحاسب الآلي مع التطور في مجال 
الحاسبات الآلية 277,7 , وأخيرا رأت نسبة ١05,1ا/‏ أن لمتمررات الحاسب الآلي دورا 
في القضاء على الأمية لدى الطلاب في مجال الحاسبات الآلية وبلغت نسبة من رأى توسيع 
مساهمات الحاسبات الآلية في المدرسة ,2/557 وهي نسبة تعكس رأي العينة ووعيها 
بالحاسب الآلي كجهاز ومقرر وأداة ووسيلة ونظام. وكذلك فإن التائج السابقة كلها في 
هذا انمحور تعكس رأي العينة ووعيها بأهمية الحاسب الآلي ودوره في المدرسة وعملية 
التعليم والتعلم ودوره كجهاز ومقرر ونظام وأداة تساهم في المدرسة ونظامها مساهمة 
فاعلة وناجحة . 

أما ما يتعلق بمساهمة الحاسب الآلى في أعمال الإدارة وكوسيلة مساعدة فيها فقد 
رأينا في النتائج ما يلي : 1 

بلغت نسبة من أجابوا بأن توظيف الحاسب الآلي في المدرسة قد أوجد دقة وسرعة 
في نتائج الطلاب 9,/ا4/. أما بالنسبة لتدريب الطلاب والمدرسين على الحاسب الآلي 
لزيادة إنتاجيتهم وكفاءتهم فيهء فقدرأى 41,9/ أنه ينتبغي تخصيص ساعة يوميا 


واقع الحاسب الآلي في المدارس الثانوية حوره 


لتدريب المدرسين » بينما بلغت النسبة لذات الحال ولكن لتدريب الطلاب 245,٠‏ ؛ 
وفيما يتصل بالدعم المالي وإيجاد رافد مالي للأجهزة والمواد » فقد وافق 297,5 من عينة 
البحث على هذا الأمر. 

وإذا اتجهنا نحو توظيف الحاسبات الآلية في الأنشطة الخاصة بالمنهج وغير المنهج , 
فقد بلغت نسبة من قالوا بأنهم يرون عقد مسابقات في مجال الحاسب الآلي بين الطلاب 
4 :”7 . وعند سؤال العينة عن رأيهم في دور الحاسب الآلي في إقبال الطلاب على العلوم 
والرياضيات؛ أجابت نسبة 28٠١4‏ بنعم » وتعكس هذه الإجابة تجربة المدراء ومهمتهم 
لدور الحاسبات الآلية ومساهمتها في المدرسة والطلاب . 

أما فيما يتصل بدور الحاسب الآلي في القضاء على الفراغ لدى الطلاب؛: فقد 
أجابت نسبة 972,84 / من العينة بنعم» ونحن نعرف مدى استهلاك الحاسب الآلي للوقت 
عند الدخول في عالمه ؛ وهو من الأجهزة والوسائل التي تستهلك الوقت بشكل كبير ولا 
شك أن إجابة العينة هنا توضح معايشة وتجربة من قبل العينة لدور الحاسب الآلي في القضاء 
على الفراغ لدى الطلاب بما يعود عليهم بالفائدة والخبرة . 

أما الجزء الثاني من احور الثالث» فيتناول الحاسب الآلي كأداة وجهاز ومادة ومقرر 
في المدرسة » وفي السؤال التالي رقم )١6(‏ حسب الجدول المرفق سئلت العينة عما إذا 
ساعد الحاسب الآلي مدرستي على متابعة الطلاب» وأجابت نسبة 4 بنعمء أي أن 
الحاسب الآلي قد ساعد مدارسهم على متابعة الطلاب؛ وعن أن توظيف الحاسب الآلي 
أوجد دقة وسرعة في نتائج الطلاب ترى أن نسبة 277,7 قد أجابوا بنعم عن ذلك. في 
حين أن النسبة التي أفادت بعدم ذلك بلغت 7 ؛ وهي نسبة تؤكد أن هناك عددا من 
المدارس لم يوظف فيها الحاسب الآلي التوظيف الأمثل . أما عن عقد دورات مستمرة 
لتدريب المدرسين على الحاسب ؛ فبلغت نسبة من قالوا بنعم 491,8 ؛ وهي نسبة تؤكد 
الحاجة الماسة لبذه الدورات وأهميتها للمدرسين والمدارس؛ وعن تخصيص ساعة يوميا 
لتدريب المدرسين والطلاب على الحاسب الآلي أجابت نسبة 280,7 بنعم لتخصيص 


5آه عبد العزيز بن محمد العقيلي 


ساعة يوميا لتدريب المدرسين على الحاسب الآلي ونسبة 5 ,788 لتخصيص ساعة يوميا 
لتدريب الطلاب . 

أما فيما يتصل بضرورة تطوير مناهج الحاسب الآلي لتساير التطور السريع في مجال 
الحاسب الآلي وأجهزته » فبلغ نسبة من أجابوا بنعسم ١‏ »؛ وعن إيجاد دعم مالي 
لأجهزة الحاسب الآلي في المدارس» أجابت نسبة 75717 بنعم على ذلك» مما يؤكد 
التوجه الكبير لدى المدارس للحاسبات الآلية » وكذلك الحاجة لدعم المعامل بما تحتاج من 
مستلزمات . 

وعند سؤال العينة أنه ينبغي تنمية هواية البريجة في التعامل مع الحاسب الآلي 
للمدرسين والطلاب أجابت نسبة 7 ,280 بنعم بالدسبة لضرورة تنمية هواية البريجة 
للمدرسين ؛ أما بالنسبة للطلاب فقالت نسبة 4 ,248 بنعم وفي هذا مؤشر واضح لدعم 
هذه البواية وتشجيعها لدى المدرسين والطلاب. 

أما بالنسبة لرأي العينة في ضرورة فدح معمل الحاسب الآإي باستمرار ليستفيد منه 
الجميع » فقد وجد أن 430,7 أجابوا بنعم لبذه العبارة » وهنا نستطيع القول إن هذه 
الإجابة انعكاس لاهتمام عينة البحث من المارسين وإدراك منهم لدور الحاسب الآلي 
والإقبال الكبير عليهء سواء من المدرسين أو الطلاب: وأن هناك ضرورة وحاجة لفتح 
معمل الحاسب الآلي باستمرار لتحصل الفائدة المطلوبة » ذلك أنه أثناء الدوام الرسمي قد 
لا يتسنى للمدرسين والطلاب الحصول على الوقت الذي يتمئونه للاستفادة من الحاسب 
الآلي نتيجة للعمل وكثرة ساعات التدريس . 

أما فيما يتعلق بعقد مسابقات في مجال الحاسب الآلي كالبرجة وغيرها بالدسبة 
للمدرسين وكذلك الحال بالنسبة للطلاب»؛ فبالنسبة لعقد مسابقات في مجال البريجة وإدخال 
المعلومات بالنسبة للمدرسين أفاد 5 ,7257 بنعم» وبالنسبة للطلاب بلغت نسبة من أجابوا 
بنعم 447,17: وكذلك الحال بالنسبة لتشجيع المبدعين من الطلاب في يجال الحاسبات 
الآلية؛ بلغت نسبة من قالوا نعم 5 ,2448 . 


واقع الحاسب الآلي في المدارس الثانوية هلاه 


وعن رأي العينة في ضرورة مساهمة شركات الحاسب الآلي في دعم المدارس 
بالبرامج» قالت نسبة 5 .2948 نعم لذلك؛ وعن رأيهم في أن للحاسبات الآلية دورا في 
وجود جيل من الطلاب يقبل على علوم البرمجة أجابت 288.5 بلاء أي أنهم لا يرون 
أن للحاسبات دورا في وجود جيل من الطلاب يقبل على علوم البريجة » وكذلك الحال ذاته 
عندما سئل أفراد العينة عن رأيهم في دور الحاسبات الآلية في القضاء على الفراغ لدى 
الطلاب؛ حيث أفادت نسبة 730,7 بلا. أماعن مساهمة الحاسب الآلي في تمكين 
المدارس من الإسراع في إظهار النتائج » فبلغت نسبة من قالوا نعم 8 7١54,‏ فقطء وأغلب 
العينة رأت عدم ذلك؛ وكذلك الحال بالنسبة لرأي العينة في تشجيع شركات الحاسبات 
الآلي للطلاب لشراء أجهزة حاسب آلي: أفادت ١‏ ,430 بنعم وكذا الحال بالنسبة لتشجيع 
هذه الشركات للمدرسين على شراء أجهزة الحاسبات الآلية » بلغت النسبة السابقة ذاتها ؛ 
أما عن استخدام الحاسب الآلي في رصد النتائج ومساهمته في تقليل نسبة الخطأ والمشاكل» 
فبلغت نسبة من قالوا نعم " ,7/48 . 

أما الفقرتان الأخيرتان فتتعلقان بدور الشركات التي تسوق الحاسيات الآلية 
وبرانمجها. وتنأولت الفقرة الأوئى مساهمة شركات الحاسب الآلي في دعم المدارس 
بالبرامج » وأجابت نسبة 4 72 من العينة بنعم في حين أن نسبة من أجابوا عن الفقرة 
التي تتعلق بمساهمة الشركات المتخصصة في الحاسب الآلي بتخصيص جوائز للمبدعين من 
الطلاب في جال الحاسبات الآلية » حيث بلغت النسبة 297,54 ؛ ذلك أن مساهمة مثل 
هذه ترفع من قدر وقيمة هذه الشركات وتنشر اسمها وتجعل الطلاب والإدارة المدرسية 
يقدرون هذا لهاء ولا شك أن هذا جزء من واجبات الشركات تجاه أبنائها الطلاب والوطن 
الذي يعملون فيه . 
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كلاه 

جدول رقم ٠١‏ . وجهة النظر عن الحاسب الآلي: احور الرابع 

العيارة / الفقرة نعم اللسبة لا النسبة قيمةك" مستوى الدلالة 

-١‏ الحاسب الآلي مهم جدا في المدرسة. ‏ 5ه 0 6ر١8‏ 4 لق 56٠‏ ,لاع ٠...‏ ,ء دالة 

؟- مقدرات الحاسب الآلي حيدة ومتطورة. 59 58,90 5١‏ 541,420 1.22 ره هء,ء ذالة 

7- أهداف مقررات الحاسب الآلي تترافق لم" ار" “5 الارلاطم 4م 50ه. ,. غير دالة 
مع حاجة الطلاب. 

4- للحاسبات الآلية دور مهم ف عملية ‏ 8ه هم 1 ا اش لسن ٠,‏ دالة 
التعليم والتعلم. 

و- للحاسبات الآلية دور مهم في حياتنا العصرية. 4ه درغم ب ه١1١‏ 9اكلرة” كع ,ء داألة 

5- مقررات الحاسبات الآلية كانت خطوة لاه لم *هو د للد يكس اكان ,. دالة 
طموحة في التعليم الثانوي. 

7ا- تستجيب مقررات الحاسبات الآلية 8 ريده نف أ" 4,07 اهء.ء دالة 
لحاجات الطلاب ف التعليم. 

8- تستجيب أجهزة الحاسب الآلي لحاحات 17 0 ه .لا ١6‏ 5غآا ١١‏ زح ,ء دالة 
الطلاب في التعليم. 

3- تتوافق أجهزة الحاسب الآلي مع لك كد بحدد يف لضن ةك © ١,‏ دالة 
طموحات الطلاب. 

-٠‏ تتوافق أجهزة الحاسب الآلي مع 4" الارمه 5+ لكك لاك رأ الى 
مقررات الحاسبات الآلية الحالية. غير دالة 

-١‏ تترافق مقدرات الحاسبات الآلية مع 31 80 ,7ه 76 رمغ 557 .دي 
التطور في مجال الحاسبات الآلية. غير دالة 

7- للحاسبات الآلي دور في تسهيل ليق للا ه6١‏ ل ان 000 كنل ٠,‏ دالة 
الأعمال الإداربة ف مدرسي. 

١7‏ لمقررات الحاسب الآلي دور في القضاء ‏ 414 للف حل 55١‏ لكا ,3# ءءء ,ء دالة 
على الأمية لدى الطلاب ف هذا المخال. 

4- أرى توسيع مساهمات الحاسبات الآلية 8ه لإ,5وة + كار ريه كءء ,ء دالة 
ل المدرسة. 

5 ساعد الحاسب الآلي مدرسي على 2 48 م “لا .0001١4‏ ,"5 م5 ,؟ا ٠,‏ دالة 


متابعة الطلاب 


واقع الحاسب الآلي في المدارس الثانوية 


تابع جدول رقم ل 
العبارة / الفقرة .نعم 
5- أوجد توظيف الحاسب الآلي في /11 


المدرسة دقة وسرعة في نتائج الطلاب. 

-١‏ أرى ضرورة عقد دورات مستمرة 70م 
لتدريب المدرسين. 

4- ينبغي أخصيص ساعة يوميا لتدريب 0 اه 
المدرسين على الحاسب الآلي . 

8 ينبغي تخصيص ساعة يوميا لتدريب 14© 
الطلاب على الحاسب الل 

0/4. أرى ضرورة تطوير مناهج الجاسب الآلي‎ -٠ 
لتساير التطور الجديد ف هذا المجال.‎ 

©90 أرى ضرورة تطوير مناهج الحاسب‎ -١ 
الآلي باستمرار لتساير التطور السريع‎ 
. في هذا المجال‎ 

7- ينبغي إيجاد دعم مالي لأجهزة ومواد 0 9ه 
الحاسب الآلي. 

؟- ينبغي تنمية هواية البرمجة والتعامل مع تن 
الحاسيات الآلية لدى المدرسين. 

4 - ينبغي تنمية هواية البربجة والتعامل مع 68 
الحاسبات الآلية لدى الطلاب. 

أرى ضرورة فتح معمل الحاسب الآلي 58 
باستمر ار ليستفيد منه الجميع. 

- أرى عقد مسابقات ف محال البريجة ‏ لاه 
والحاسبات الآلية بين المدرسين. 

17"- أرى عقد مسابقات ف محال البريحة 2 9ه 
والحاسبات الآلية بين الطلاب. 

8- ينبغي تشجيع المبدعين من الطلاب في 50 
حال الحاسبات الآلية. 


النسية قيمة ك" 
ل يساط ا دن 
لل ين 
ال ان 
رؤز لاوم 
45,55١‏ 
واي ل رن 
ين ا رن 
ا كنا 
١5‏ ككابرلام 
ام الأكا,١اة‏ 
1 تمت 
15 لاكبركه 
1 


/ااه 

مستوى الدلالة 
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ماه عبد العزيز بن محمد العقيلي 


تابع جدول رقم ٠١‏ 
العبارة / الفقرة انعم النسبة لا النسبة قيمة ك" )2 هستوى الدلالة 
8 أرى ضرورة مساتهمة شركات 5٠600‏ ,4ه ١‏ 1 - - 


الحاسبات الآلية ف دعم المدارس 


بالبرامج. 
- أرى أن للحاسب دورًا في وجود حيل 5 ات 5ه الحرضم *45,10 ا..د,ء دالة 
من الطلاب يقبل على علوم البربحة. 
١؟-‏ أرى للحاسب الآلي دورًا قي القضامء 4 5,5 8ه ارعة هلمء ,44 ام.ء,ء ذالة 
على الفراغ لدى الطلاب. 


7“- مكن الحاسب الآلي مدرسيَ مسن ١4,890‏ 48 “رحم كه إلا؟ ا6.ء,ء ذالة 
الإسراع فٍ إظهار النتائج ورصدها. 

"”- ينبغي إيجاد جهاز حاسب آلي ف غرقة 0 08 7 الم 0 مه 0 ا ,.4 لإ55 ,41 0600.ء ,ء دالة 
المدرسين. 

+6- ينبغي على شركات الحاسبات الآليمة | "ا 5,9 اله 0 (لرهة 0١-9ه‏ ,19 ...,ء دالة 
تشجيع الطلاب على شراء أجسهزة 
عاب ال 

©- ينبغي على شركات الحاسبات الآليسة ‏ "ا 4,9 4ه لرتة .كقه ,3ع 2..ء,ء دالة 
تشجيع المدرسين على شراء أجهزة 
حاسب آلي. 

6”- استخدام الحاسب الآلي في رصد الشائج ‏ 94 م1١‏ 5ه رمم واد" ا...ء ,ء دالة 
قلل من نسب الخطأ والمشاكل. 


التوصيات والاقتراحات 
يوصي الباحث بما يلي : 
-١‏ القيام بدراسة لتفعيل دور الحاسب الآلي في العملية التعليمية كأداة وومسيلة 
ومنهج. 


1 


فق 


لوو 


]: 


)10 
ا 


اف 


واقء الحاسب الآلي في المدارس الثانوية وله 


”- يوصي الباحث بدعم نوادي الحاسبات الآلية في المدارس» فهي قادرة على 
تقريب هذه التقنية إلى نفوس الطلاب وإبعاد الحاجز النفسي عند بعض 
الطلاب نحو الحاسب الآلي. 

7- تشجيع الدورات التدريبية وورش العمل للطلاب والمعلمين» ما يجعلهم 
قادرين على الاستفادة من الحاسب الآلي وتوظيفه في حياتهم وأعمالهم. 

4- إقامة دورات لمدراء وإداريي المدارس المدارس لا سيما وأن نسبة منهم قد فاتهم 
تعام الحاسب الآلي أو التعامل معه عندما كانوا في الجامعات. 

5- إجراء مسابقات بين الطلاب في تنفيذ البرامج والتعامل مع الحاسبات الآلية 
وسرعة الطباعة وتنفيذ البحوث البسيطة, ما يخلق في الطلاب ظروف أوسع 
للتنافس والتعامل مع الحاسبات الآلية . 

-١‏ تشجيع المجيدين والمبدعين من الطلاب والأساتذة في مجال الحاسبات الآلية 
وتوظيفها في مدارسهم. 


المراإجسع 


أحمد » محمد . “ال حاسوب والتربية ." ا مجلة العربية للتربية » المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم » ع١‏ 
(مارس., /9481ام), 706-117, 

ألاأمعووع مه اوناع لضاكهآ لعأكزوكم ععانام د00 لكقبما كارع باذ ععع 0011 كه كعلنطتلف "* .ع 1لا ,وعسماكاك 
.80-89 ,7-15 ,(1988) 102" ,28 ببووماه«ءء1 أم«والمعناوع “.2100 أرعممعامس] انالأووعءععن؟ ,ه) عاطواية لا 
]رن ره كعلناانااخ ععلء ارمع لهةاععم بعد أو كاعع8)1 ع1  “‏ لمودوع0 نت لمة , 11 8 رلعلاما 
١02 )1984(.‏ , 18 ,أمتسصامل وداط4 
عوهكلا «ءانتوررهة) زه برعنصي5 ه ععنروزع 3س ««وأنام[عء8 عووولا وسوالامج00) .سععر0 "1 لصة ,. رومع طمعلهمولا 
17,1983أ0لا ععنرعع3 أو«ماممراء8 بروواماء50 جه نومام طعتروظ زه أمعس همعطا 

.اوتنا يي معالخ ععامعن) ارول بلط معنسوق عنإطيرظ ص ععابتجه )© .ا .0 مصه] 


الحبشى . فوزي أحمد ."اتجاه المعلمين نحو استخدام الحاسوب في العملية التعليمية " جلة كلية التربية 
بالزقازيق . 8 ع؟١١199:0(1م),‏ 141 587-1. 


أحمد ١‏ بدرية كمال .اتجاهات بعض الطلاب نح و الكمبيوتر. القاهرة: الجمعية المصرية للدراسات 
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ليا 
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إفدة 
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إلملةا 


إفحة 


]141 


عبد العزيز بن محمد العقيا 


النفسية » جامعة طنطا . طنطا ام 
".عرولا عذانا00) تعانامدرهن) اأممطءذ طع نل لإزماعنلمماها أعواعء5 واأصعل5و؟5 برطلا" .مكدموك؟ .1 لمة ,2 يغام 
26-1 ,(1987) .4 .110 ,23 بومامساعء1 أوبمزاصويهط 


المناعى ٠‏ عبدالله . اتجاهات عينة من طلبة وطالبات كلية التربية نحو الكمبيوتر في التعليم . يجلة مركز 
البحوث التربوية » جامعة قطر ١497 6)١1١(‏ ص ص لاه-88. 
لال » زكريا يحبى . "الاتجاه نحو استخدام الحاسب الآلى في العملية التربوية دراسة استطلاعية عن طلاب 
المدارس الثانوية» بمنطقة ا حساء في السعودية. " جلة كلية التربية ٠‏ جامعة ا لنصورة؛ ١١‏ (سبتمبر 
لد لفضضساارة 
القمص . سمير. "أثر الخوارزميات وخرائط التدقيق على قدرة حل المشكلات الرياضية ." دراسات في 
امناهح وطرق التدريس ؛ الجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس » القاهرةء ؟ (نوقمبر 1199م), 
للللاللر 
طه» فوزي . وحدة تجريبية لبادئ تعليم الكمبيوتر باستخدام لغة البيسك في الرحلة الثانوية. 
الإسكندرية : دار المعارف, 1941م . 
أحمد ٠‏ محمد . 'الحاسوب والتربية.' المجلة العربية » المنظمة العربية للثقافة والعلوم. لاء ع١‏ (مارس 
لاحةام). 
إبراهيم » أحمد تحمد . "مدى مساهمة التعليم المبرمج في تدريس هندسة التحويلات بالصف الثانى » 
المرحلة الاعدادية." جلة كلية العربية » جامعة النتصورة. ١154م.‏ 
عالاتا :لماكو8 .أمموعة برع امعممماط 1لا الل كعالصاوء هاا وابنطعه72 .عع اطعطوا1. ./لانه لمة ,2 ركورك 
.9 ملإمقم 000 لمة تجدورظ 
عبيد ٠‏ وليم. "رياضيات الثمانينات ٠‏ نظرة مستقبلية . “ توصيات مؤق رتعلم الرياضيات مرحلة ما قبل 
اجامعة.' القاهرة : أكاديية البحث والتكنولوجياء ٠198م,‏ 554-714 
لقممكم 1 05 كعنم صسية ".«مأعننادم! طدتاومع مز وعنووا! للصة كلمع:1" .ءمطنا5 مه ,معطمع5 بمعتواط 


11[ بومقطونآ «اكتلهم8 [ه بعطعوء] 0 العمسمن لهدمن هاج عا ,هن كمه 1ودز هورم عط أه وموزدديعو أقسعصق 
199 


حسينء زينب محمد . "أثر استخدام البيبرميديا على التحصيل الدراسى والاتجاهات لدى طلاب كلية 
التربية." رسالة دكتوراه غير منشورة؛ كلية التربية» جامعة المنياء مصرء 1490م 


عدا 
2 
2 


واقء الحاسب ١‏ 


به 


المدارس الثانوية أأه 


562050217 قل تدع ناصدطه) 01 كناقا5 أوعوععرط عط 
وتطهترة لتلندك دأ كاممطاءك 


ااعععه-اى4 .81 عأعداسلطمة 
نيو هامتلءء1 .سه" انه متاعاية زه .اعوط ,ووو وروءط 
لوانعم عدم هناوى وماك! ,وهالمعبوط كإه عوء[اه © 
وتطععل بهد ,امسر 


داموطاء؟ نامقل ومعع؟ للة عنقتلع لمع اما علتاموم ما لعامقاد وممتتهعنال أه بصلوتمتلآ عطا مع كتوعلز ع1 نزلو0 .أعقغعطم 
5عكانامه وباط عمتطذااطقاىء لاط متقرع مم بجعم 2 2160قاد )أ ولط 10 300 ؤئل20 هآ يعجو بهد له عتوطلعفط ععانامممء طائس 
كاذ طناة ومماوعم عطا أله ها كأعضماكال أآممتاءو عطا اله لعاععممم ممتتمعسلط 5ه وأكتونلز غط 1‏ .كاممطد صقلدمءعد 106 
عطا طعناميطا عصةء عارمضععمدم لدكء1؟,ه لقة أنقد اله هد ,طفدنزن؟1 مز ممتأقعبلع ,ه بوأكتدتال! عط مز عدمة؟ متقحمر 
كاك وتاء5 إعأنامدممء 

ا 5[م0اء5 لمولهمعع؟ ما كنع امزطدمء 01 كنتأقاك الرعد5ع)م عطا عاقع تادء لاما 0) أم0ع30 مد 15 ععمدم تاأععوعوع ولط 
تعالقط أعءرطنه ,امه .علزمن عدزنامء شق كه ععالامطزمء عط أن عام عط عتقع تادعم 10 دلمعلها تعمقم كنط 1‏ وتطدعة ألند5ك 
مااع )ك1 1113012820 أعانام اتام لهة ,ممأل ءتصماكدا لعأذأدكة رع انام همك رتنا نلعم 

2 25 01 0525متلام ألع173ء013028 105 وعطلاء كرعانام حرم طتتجد لعل الاموم بجمم ععة كاممطء؟ عله ألعممعامز جرعم للم 
كأدع لساك لمة دمعتاعقع] .ه10 دأدمتهصمع) 

11 0 لععقعك عكعببا هطب دأموطء5 لإنقلال6عءة5 01 5ع تأن2ة) لقة وزماععرال عط عععبا كاانةماء1كئةم زوناند ع1 
هلزنا .زوع بازصل] 5210 كملظ ممتأدعسلط أله ععدلاه") علا مناتهتنا موصمامتط عطل مأ مدرعمهم ومروامنل لهممندعنلء 
:وبندوأأه؟ كة عكة كعمذل12) لورعوعع ع1 

1- قاع مععاطعلاء5 15 أموتء5 تاأعةء هآ داعا نااممء أن رعطلاناك عق3رع39 ع1‎ ١ 

عقعط! كقنقعظ2 ونط) 200 0ع03ع] 352 كالئقم اء لمهم عط لاط لعامعدعومعء, عع لطعنطم ولومطءد عطا 6ه أومكة 2 -2 

ع5نا عع الامتومق ,10 عأهقاتناد 01م عبة كعمتلآتبط اممطعد 


.امطءد طعوع عو للعناملاء 01م 15 قلط اباط ,1 ععانامحومء عمه طاتى لعمصتبوء عبد وامماء؟د عدعطا 01 8240456 2 -3 
.كعم0 دعم طائص لععدامعء عط ما لععم لصة عاعاموطه0 عكة كاعد تعانام اررمء عط أه عمرمد ١‏ -4 

.5ع5ال لق كمدععممم عاعها وأممطءة ها كاعد تعانام ميمه نزمواة 2 -ذ3 

0 ومتطعدع؟ ص ماعط 5أممطءد ماعطا ما 5تعانام ممم 01 ععمعوعوم عطا أمطا عبوناء6 وعطععع) إومل8 2 -6 


. 313105 دأممطهد اأة 01 دهنأدماكتمتصلج 

كأء؟ 5)عانام طروت عطا لهمة ,دامفطع؟ تغط ها كعانامتطمء ما لعادعوعاما بعباععة أقوعوعع ها كأمعليد ع5[ 7-2 
. كاقا0 بك علطا 0 لعرع011 دعدتنامء عط طاائط عاطتغهممرمء ععة 

-15مع ام كالتمتقكا لمعلئد 0غ لععم درعطعدع1 أدما3ة 8 

كلكةلظ0] نزوب عدوا 3 عضمم كقط و5اممطء5 ها كععانام ممم 01 عكنا عط) تقط) علإعزاءط 5معطعوع) تزمدايق 9 
وتطملام لمة لإعوععن]!؟ يعاأنامصمف عماعتستمتام 


جلة جامعة ا ملك سعودء م1١2‏ العلوم التربوية ثالدراسات الإسلامية (7)) ص صل 8677-. هه (14757 ١15/1‏ ١5م)‏ 


اتجاهات المعلمين في محافظة إربد نحو تكنولوجيا التعليم 


لطفي محمد الخطيب ب 
أستاذ مساعد» قسم ا مناهج م طرق التدريسء كلية العلوم التربوية» 
جامعة اليرموكء إربدء الأردد 


(قدم للنشر في 17/7/54 1ه ؛ وقبل للنشر ف 11451/1/9107ه) 


ملخص البحث. هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على اتجاهات المعلمين في محافظة إربد نحو تكنولوجيا التعليم 
وعلاقة ذلك دبعض المتغيرات. وقد اشتملت عينة الدراسة على ١59‏ معنما ء معلمة ف المدارس الحكومية في محافظة 
إربد ف العام الدراسي 4 م. وقد استخدم الباحث استبانة من 4٠‏ فقرة نصفها سلبي والأخر إيابي. وقد 
دلت النتائج على وجود اتحاهات إيجابية لدى المعلمين ف مجتمع الدراسة تمو تكنولوجيا التعليم. وقد أظهرت النتائج 
أن هناك فروقاً ذات دلالة إحصائية بين اتحاهات المعلمين مر تكنولوجيا التعليم من ناحية والمؤهل العلمي من ناحية 
أخرى لصالح من يحملون شهادة البكالوريوس على من يحملون شهادة دبلوم كلية انجتمع. ومن ناحية أخرى؛ فإن 
النتائج قد أشارت أيضا إلى أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية ببى اتماهات المعلمين نخو تكنولوجيا التعليم مسن 
ناحية وكل من المنس (ذكرء أنثى)؛ والتختصص» وسنوات الخبرة في التدريس؛ والتعرض لمساقات في تكنولوحيا 
التعليمء والمرحلة الي يعمل بها المبحوثون من ناحية أخرى. وقد أوصت هذه الدراسة بإجراء دراسات أخرى 
مشاية, و خاصة أن متل هذا العمل قد يبين لنا مدى تقبل المعلمين لتكنولوجيا التعليم وتبنيهم فا. 


مقذامه 
إن استخدام الوسائل التعليمية بطريقة فعالة؛ يساعد على حل الكثير من المشكلات التعليمية » 
ويحقق للتعليم عائدا كبيرا ويمكن أن يوفر الجهود التي نبذلها. وقد أثبتت الأبحاث عظم الإمكانات 
(*) أنز هذا البحت بدعم م عمادة اللحث العلمي والدراسات العليا تجامعة اليرموك. 


تددن 


عه لطفي محمد الخنطيب 


التي توفرها الوسائل التعليمية للمدرسة ومدى فعاليتهما في عملية التعلم والتعليم. فقد توصل 
الخياط والعجمي ١!‏ إلى أن استخدام الوسائل التعليمية يساعد في تحقيق الأهداف التعليمية, 
وتشويق الطلاب» وجذب انتباههم نحو الدرس» وتقريب موضوع الدرس إلى مستوى إدراكهم ؛ 
وتحسين اتجاههم نحو موضوع الدرس . كما ذكرت استييتية 1 أن الوسائل التعليمية يمكن أن 
تساعد على تعليم أفضل للدارسين على مختلف أعمارهم ومستوياتهم العقلية؛ وتوفر الجهد في 
التدريس» وتخفف العبء عن كاهل المدرس» كما أنها تسهم في رفع مستوى التعليم ونوعيته. 

وقد وجد أن الا تجاهات يمكن أن تجعلنا نتنبأ يبمدى إقبال الناس وتبنيهم للتكنولوجيا 
الحديثة. فقد توصل أندرسون وآخرون ["] بعد دراسة على عينة من 015" معلما ومعلمة في 
المرحلة الثانوية إلى أن التعليم باستخدام التكنولوجيات الحديثة يمكن أن يزداد حينما تكون لدى 
الأشخاص اتجاهات إيجابية نحو هذه التكنولوجيا الحديثة. 

وفي دراسة أخرى لروب [14» وجد فيها أن الخبرة في مجال تكنولوجيا التعليم لبا تأثير 
كبير في التقليل من مستوى الخوف من استعمال التقنيات وفي تحسين اتجاهاتهم نحوها. 

ويذكر دي وسكول [2] أن الاتجاهات نحو سلوك ما يمكن أن تنأثر بعدة عوامل منها 
قدرات الشخص وإمكاناته على القيام بذلك السلوكء وقيم ذلك الشخصء ومعتقداته» 
وخبراته السابقة» وسهولة أو صعوبة ذلك السلوك. ويمكن أن يتأثر اتجاه الشخص بأمور أخرى 
أيضاً » من ذلك التشجيع والتعزيز الذي يلقاه هذا الشخص من قبل الآخرين. ومن أجل تحسين 
الاتجاه نحو الوسائل التعليمية» فانه لا بد من القيام بإزالة العوائق التي يمكن أن تؤدي إلى عزوف 
الشخص عن استعمال تلك الوسائل ؛ مثال ذلك صعوبة الحصول على المعدات والمواد التي 
يحتاجها المدرسونء وعدم صلاحية هذه المعدات والمواد للاستعمال بسبب قلة الصيانة؛ وتدني 
مستوى المواد والبرجيات من حيث النوعية والجودة والحداثة التي يحتاج إليها المعلمون. كذلك فقد 
وجدت هذه الدراسة أن إشراك المعلمين في اختيار الوسائل وتقويمهاء بالإضافة إلى عقد دورات 
تدريبية تتعلق بتصميم واختيار واستعمال الوسائل التعليمية يمكن أن يساعد على تحسين اتجاه 
المعلمين نحو تلك الوسائل. 


اتحاهات المعلمين في محافظة إريد مله 


مشكلة الدراسة وأستلتها 
تتمثل مشكلة هذه الدراسة في محاولة التعرف على اتجاهات معلمي محافظة إريد نحو 
تكنولوجيا التعليم وعلاقة هذه الاتجاهات ببعض المتغيرات: خاصة أن هناك قلة في هذا النوع من 
الدراسات -على حد علم الباحث- سواء على المستوى احلي أو على مستوى الوطن العربي. 
ونظرا لعدم اتفاق الدراسات السابقة فيما يتعلق يعلاقة بعض المتغيرات بالا تجاهات نحو 
تكنولوجيا التعليم» لذا فإن الباحث قد شعر بأن هناك حاجة لإلقاء مزيد من الضوء على هذا 
الموضوع في مجتمع مختلف عن المجتمع في الدراسات السابقة. 
وقد حاول الباحث من خلال هذه الدراسة الإجابة عن الأسئلة الآتية: 
-١‏ ما اتجاهات معلمي محافظة إريد نحو تكنولوجيا التعليم؟ 
؟ - هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في اتجاهات المعلمين نحو تكنولوجيا التعليم 
تعزى إلى الجنس؟ 
'- هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في اتجاهات المعلمين نحو تكنولوجيا التعليم 
تعزى إلى التخصص؟ 
4 - هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في اتجامات المعلمين نحو تكنولوجيا التعليم 
تعزى إلى سنوات الخبرة في التدريس؟ 
- هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في اتجاهات المعلمين نحو تكنولوجيا التعليم 
تعزى إلى أخذهم مساقات في تكنولوجيا التعليم؟ 
١‏ - هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في اتجاهات المعلمين نحو تكنولوجيا التعليم 
تعزى إلى المؤهل (بكالوريوس » دبلوم كلية مجتمع)؟ 
7 - هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في اتجاهات المعلمين نحو تكنولوجيا التعليم 
تعزى إلى المرحلة التي يدرس بها هؤلاء المعلمون؟ 


؟ه لطفي محمد الخطيب 


أهداف الدراسة 
تحاول الدراسة الوصول إلى الأهداف التالية : 

١‏ - الوقوف على اتجاهات معلمي محافظة إريد نحو تكنولوجيا التعليم. وبالتالي إذا ما 
كانت هناك أية اتجاهات سلبية في هذا الخصوص فإن الباحث سيقوم بتقديم بعض 
التوصيات التي يمكن أن تساعد في تنمية اتجاهات إيجابية نحو هذا الموضوع. 

؟ - معرفة علاقة هذه الاتجاهات ببعض المتغيرات التي تم استخدامها في هذه الدراسة 
وهل أن الاتجاهمات نحو تكنولوجيا التعليم يمكن أن تتأثر بهذه المتغيرات. 

- إثراء مجال البحث التربوي في مجال الاتجاهات نحو تكنولوجيا التعليم وخاصة على 
المستوى الحلي والعربي الذي يحتاج لمشل هذا النوع من الدراسات التي يمكن أن 
تساعد على تنمية اتجاهات إيجابية نحو تكنولوجيا التعليم. 


أهمية الدراسة 

تبرز أهمية هذه الدراسة لما يمكن أن تقدم من إسهام في تجديد أساليب التعليم وتركيز 
الاهتمام على الآلات والأجهزة التي تستخدم لأغراض التدريس» واعتماد التقنيات الحديثة 
والوسائل التعليمية لتحديث التعليم وجعله أكثر قدرة على أداء دوره في بناء مجتمع قائم على 
العلم والتكنولوجيا. 

إن استخدام الوسائل التعليمية يمكن أن يساعد على تحقيق الأهداف التدريسية ٠‏ وتشويق 
الطلاب» وجذب انتباههم » وتقريب موضوع الدرس إلى مستوى إدراكهم )١[‏ وتحسين عملية 
التعليم [7]. 

ونظرا لما تلعبه اتجاهات المعلمين من دور مهم في استخدام الوسائل التعليمية أو عدم 
استخدامهال!» لذا كان من الضروري الوقوف على اتجاهات المعلمين نحو استخدام الوسائل 
التعليمية وذلك في ضوء بعض المتغيرات مثل الجنس » والتخصص» وسنوات الخبرة في التدريس » 
والتعرض لمساقات من تكنولوجيا التعليم؛ والمرحلة التي يعمل بها هؤلاء المعلمون. 


اتحاهات المعلمين في محافظة إربد باه 


التعريفات الإجرائية 

شملت الدراسة عددا من المصطلحات يرى الباحث ضرورة تحديدها وتوضيحها حسب 
البدف الذي استخدمت من أجله وهي : 

-الاتجاء : جملة آراء ٠‏ وتصورات» ومعتقدات» ومشاعر معلمي محافظة إريد نحو 
استخدام الوسائل التعليمية كما يظهر ذلك من خلال إجابتهم عن مقياس الاتجامات نحو 
استخدام الوسائل التعليمية المستخدم في هذه الدراسة. 

- تكتولوجيا التعليم : البرامج التعليمية والأجهزة والمواد التي يمكن استخدامها في 
العملية التعليمية في سبيل تحسين وتطوير عملية التعلم والتعليم. 


الدراسات السابقة 

من خلال مراجعة الباحث للأدب التربوي المرتبط بمجال الدراسة ازدادت قناعته بأهمية 
موضوع الاتجاهات نحو تكنولوجيا التعليم. وبعد اطلاع الباحث على الدراسات التي تناولت 
الاتجاهات نحو تكنولوجيا التعليم؛ تبين له أن هذه الدراسات قليلة -في حدود علمه- وأن هذا 
المدخل ما زال بحاجة إلى مزيد من الدراسات» وخاصة على المستوى المحلي والعربي. 

في دراسة للدويدي [8] » توصل فيها إلى أنه لا يوجد أثر للجنس في اتجاهات أفراد العينة 
نحو تكنولوجيا التعليم. كما أنه لا توجد علاقة بين اتجاهات أفراد العينة نحو استخدام تكنولوجيا 
التعليم والمتغيرات الآتية: -١‏ مدى توافر الوسائل التعليمية: -١‏ إمكان الاستعانة بأخصائي 
الوسائل التعليمية» ” -التشجيع والدعم من قبل الزملاء» ؛ - وتنظيم حجرة الصف. ولكن 
كان هناك علاقة بين اتجاهات أفراد العينة نحو استخدام تكنولوجيا التعليم والمتغيرين الآنيين: -١‏ 
التخصص الأكاديمي , -١‏ الدعم والمساندة من قبل الإدارة. كما وجد الباحث أن هناك علاقة بين 
اتجاهات أفراد العينة نحو تكنولوجيا التعليم ومدى استخدامها. 

وقد توصل فيلتز [4]إلى أنه لا توجد علاقة بين اتجاهات الأساتذة في مجال الإدارة 


التربوية نحو برنامج الوسائل التعليمية المكتبية المدرسسي ودوره في برنامج إعداد المدراء وكل من 


ااه لطفي محمد المخنطيب 


المتغيرات الآنية: -١‏ الجنس ؛, 5- العمرء *- ما لدى أفراد العينة من خلفية حول برامج الوسائل 
التعليمية المكتبية المدرسي. 

وفي دراسة لواتسون1١٠)‏ على عينة مكونة من 1727 مدرسًا يعملون في سبع كليات 
للمعلمين حول اتجحاهات هؤلاء المعلمين نحو استعمال الوسائل التعليمية والتكنولوجيات التعليمية 
الحديثة » أظهرت النتائج بأن : -١‏ هناك قبولاً عاما فيما يتعلق باستعمال الوسائل التعليمية 
والتكنولوجيات التعليمية الحديثة. ؟ - يبدو أن عمر المشاركين في الدراسة لا يعد عاملا يمكن أن 
يؤثر في اتجاهات المعلمين نحو استعمال الوسائل التعليمية والتكنولوجيات الحديثة. * - أظهر 
الجنسان ذكورا وإناثا اتجاهات إيجابية نحو التكنولوجيا الحديثئة. 5 - أظهر الأشخاص الذين لم 
يحصلوا على تدريبات سابقة في مجال التكنونوجيا اتجاها أكثر إيجابية من الأشخاص الذين كانت 
لديهم تدريبات سابقة في هذا المجال. 

وقد أجرى سيريجاونجس ]١١[‏ دراسة لمقارنة !تجاهات 4/4 عضو هيئة تدريسية في ثلاث 
جامعات في تايلندا نحو تكنولوجيا وسائل الاتصال التعليمية ومدى اختلاف هذه الاتجامات 
باختلاف الجنسء والوظيفةء والعمرء ومستوى التعليم, والخبرة. وقد كان من نشائج هذه 
الدراسة أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين اتجامات هؤلاء المعلمين نحو تكنولوجيا 
التعليم وكل من المتغيرات الآنية: الجنس » والعمرء ومستوى التعليم» والخبرة في مجال التدريس» 
والوظيفة الحالية. 

وفي دراسة لبوكت 171 لمعرفة تأثير استخدام تكنولوجيا التعليم في مساق يدرسه مدرسون 
للمرحلة الابتدائية في سنتهم الأولى» فيما يتعلق باتجاهات هؤلاء المدرسين نحو تكنولوجيا التعليم. 
وقد توصلت نتائج هذه الدراسة إلى أن هناك إتجاها عاما إيجابيا لدى أفراد العينة نحو تفضيل 
استخدام تكنولوجيا التعليم؛ وأن هناك علاقة قوية بين اتجاهات المعلمين واستخدام تكنولوجيا 
التعليم داخل حجرة الصفء وأن كلا من الاتجاه والاستخدام مرتبط بمدى تفوق المنطقة 
التعليمية من الناحية الأكاديمية» كذلك إنه مرتبط أيضا بمقدار الدعم المالي المقدم لكل طالب في 


اتجاهات المعلمين ف محافظة إربد هاه 


هذه المنطقة التعليمية. وقد أوصت هذه الدراسة بضرورة عمل تدريب في مجال تكنولوجيا التعليم 
للمعلمين أثناء الخدمة ؛ بالإضافة إلى توفير مزيد من المعدات التكنولوجية والبريجيات التعليمية. 

كما أجرى سمث 51؟1١]‏ دراسة على عينة من /1/ا؟ مدرسا ثانويا لتحديد العلاقة بين 
اتجامات هؤلاء المدرسين نحو تكنولوجيا التعليم واستعمالهم الحقيقي لتكنولوجيا التعليم من 
ناحية ومتغيرات الجنس» والعمرء والدرجة العلمية» والخبرة في محال التدريس» والخبرة في يجال 
تكنولوجيا التعليم» والتخصص» ومستوى المساق من ناحية أخرى. وقد وجدت هذه الدراسة أن 
هناك علاقة بين كمية التدريب في مجال تكنولوجيا التعليم وكل من الاتجاه نحو تكنولوجيا التعليم 
واستعمال التقنيات في التعليم. ولكن هذه الدراسة لم تجد علاقة بين كل من المتغيرات الآتية وهي 
الجنس» والعمرء والدرجة العلمية. والخبرة في مجال التدريس » والتخصصء ومستوى المساق» 
ومتغير الاتجاه نحو تكنولوجيا التعليم أو استخدام التكنولوجيا في التعليم. 

كما بحث لويس [1] وجهة نظر أعضاء البيئة التدريسية فيما يتعلق بأهمية التكنولوجيا في 
تحسين العملية التعليمية» فوجد أن معظم أفراد العينة لديهم اتجاهات إيجابية نحو استخدام 
التكدولوجا ق العلل لأنهاعهمة باإعقادهم ق عدي العلنم وساعة فق إعاد الخلؤل لكثير من 
المشاكل في حال التعليم» وإلا ستبقى هذه المشاكل دون حل. من ذلك؛ التعرف على التلميذ 
الذي هو بحاجة لمزيد من المساعدة. وتشير دراسة لويس أيضا إلى أن الزيادة في استعمال تكنولوجيا 
ما غاليا ما تساعد في التغلب على المشكلات المرتبطة مع استعمال تلك التكنولوجياء مثال ذلك 
الخوف من الكمبيوتر. وقد وجد لويس أيضا أن معظم أعضاء البيئة التدريسية في تلك المؤسسة 
يعدون التكنولوجيا عاملا هاما مساعدا في العملية التعليمية» كما أنها عامل هام أيضا في التعرف 
على كيف يتعلم مختلف التلاميذ. ومن ناحية أخرىء فإن البعض منهم عد أن التكنولوجيا تهدد 
دورهم التعليمي ووظائفهم. 

وفي دراسة حول نفس الموضوع قامت بها الزغل 171 على عينة اشتملت على ٠١‏ طالبا 
وطالبة من طلبة مساق استخدام وإنتاج الوسائل التعليمية في تكنولوجيا التعليم (استخدم مقياس 
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للاتجاهات قبل دراسة المساق وبعده)ء ويينت النتائج أن دراسة ذلك المساق قد أسهمت إسهاما 
إيحابيا في زيادة التحصيل عند الطلبة؛ وفي تحسين اتجاهات هؤلاء الطلبة نحو تكنولوجيا التعليم. 

وفي دراسة لاكينو !١4[‏ على عينة من 4٠‏ طالبا وطالبة حول اتجاهات طلبة مساق 
تكنولوجيا التعليم نحو استخدام الوسائل السمعية البصرية بعد دراسة ذلك المساق. توصلت هذه 
الدراسة إلى أن الاتجاهات تتأثر بمدى توافر الوسائل ومدى النجاح والقدرة على استخدام هذه 
الوسائل بشكل فعال وجيد. 

وفي دراسة أبو زينة [10١]لمعرفة‏ أثر أسلوب التغذية الراجعة المرتبة (استخدام شريط فيدوي) في 
الإعداد الأدائي لمعلمي الرياضيات في الأردن وتطوير اتجاهات إيجابية نمو تدريس الرياضيات» 
توصلت هذه الدراسة إلى أن دمج الأسلوبين معا (التقليدي الدارج وأسلوب التغذية الراجعة المرئية)» 
بالإضافة إلى الإشراف المباشر والمتواصل عليه في المخبر التلفزيوني من قبل مدرس المساق؛ يمكن أن 
يعزز عند هؤلاء المعلمين السلوك الإيجابي ويعدل السلوك السلبي عندهم. 

وفي دراسة قامت بها حمدي [1١المعرفة‏ اتجاهات مدرسي كليات المجتمع والجامعات 
الأردئية نحو تكنولوجيا التعليم وأثر كل من المؤسسة؛ وجنس المدرس»ء ومستواه العلمي 
وتخصصه. وخبرته في اتجاهاته نحو تكنولوجيا التعليم. وقد دلت النتائج على أن أفراد عينة 
الدراسة يتمتعون باتجاهات إيجابية ولكن ليست عالية نحو تكنولوجيا التعليم. وقد وجدت أيضا أن 
مدرسي كليات المجتمع ومن يحملون شهادات البكالوريوس والماجستيرء والمدرسين الحديني 
التعهد بالتدريس» وذوي التخصص العلمي يتمتعون باتجاهات إيجابية أعلى من اتجاهات مدرسي 
الجامعات بشكل عام ومن يحملون الدكتوراه بشكل خاص؛ والمدرسين الذين أمضوا خمس 
سنوات فأكثر في التدريس ٠‏ وذوي التخصص الأدبي. ولم يكن أي أثر لعامل جنس المدرس. 
وقد قام أبوراس ]١4(‏ بالإشراف على برنامج تدريب للمدرسين في مجال وسائل 

وتقنيات التعليم الذي اعتمدته وزارة المعارف السعودية لمدة أسبوعين. وقد اشتمل البرنامج على 
مدرس من كل مدرسة في جميع أنحاء المملكة ولجميع المراحل التعليمية. وقد أظهرت نتائج هذا 
البرنامج التدريبي قدرته على تنمية اتجاهات إيجابية لدى المدرسين نحو الوسائل التعليمية. كما 
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أظهرت دور هذه الوسائل في تحسين عملية التعليم وبث روح الحماس عند هؤلاء المدرسين نحو 
استخدام الوسائل التعليمية. 

كما قام سرحان [17] بدراسة للكشف عن اتجاهات معلمي المواد العلمية نحو الوسائل 
التعليمية في المرحلة الثانوية في مديرية التربية والتعليم التابعة لمنطقة عمان الكبرى. وقد أظهرت 
النتائج وجود اتجاهات إيجابية مرتفعة نحو استخدام الوسائل التعليمية. ولم تجد هذه الدراسة 
علاقة بين كل من المتغيرات الآتية: المؤهل العلمي وسنوات الخبرة من ناحية» ومتغير الاتجاه نحو 
تكنولوجيا التعليم من ناحية أخرى. 

وفي دراسة أجراها عبدالله والسويدي [14المعرفة اتجاهات معلمي ومعلمات العلوم الشرعية 
نحو استخدام الوسائل التعليمية الحديثة في التدريس في كافة مراحل التعليم العالي في دولة قطرء 
توصلت الدراسة إلى أن لدى عينة أفراد الدراسة اتجاهات سلبية نحو استخدام الوسائل التعليمية. 

ويرى القلا ٠1‏ 7] ضرورة إعداد المعلمين وتدريبهم على تقنيات التعليم بشكل جيد من 
أجل كسب اتجاهات إيجابية نحوها. وأن الاتجاهات السلبية للمعلمين يمكن أن تعزى إلى فشل 
بعض البرامج التدريبية المتعلقة بتقنيات التعليم. 

وفي دراسة للجملان [1؟) ٠‏ وذلك لمعرفة أثر التلفزيون كوسيلة تعليمية في !تجاهات طلية 
جامعة البحرين» توصل الباحث إلى أن هناك اتجاهات إيجابية نحو استخدام التلفزيون كوسيلة 
تعليمية » وأن التلفزيون يثير اهتمام الطلبة نحو التعلم ويجعل اتجاهاتهم أكثر إيجابية. 

كما أجرى الخياط والعجمي ]١[‏ دراسة تحت عنوان استخدام معلمي المواد الاجتماعية 
لوسائل الاتصال التعليمية بالمرحلة الثانوية. وقد توصل الباحث إلى أن استخدام الوسائل 
التعليمية يساعد في تحقيق الأهداف التدريسية وتشويق الطلاب وجذب اتتباههم؛ وتقريب 
موضوع الدرس إلى مستوى إدراكهم؛ وتحسين اتجاهاتهم نحو موضوع الدرس. 

ونلاحظ من الدراسات السابقة المتعلقة بالا تجاهمات نحو تكنولوجيا التعليم والعوامل 
المؤثرة فيهء أن هناك قلة في هذا النوع من الدراسات» سواء على المستوى المحلي أو على مستوى 
الوطن العربي. 


55ذظ لطفي محمد الخطيب 


مجتمع الدراسة وعينتها 

بلغ عدد معلمي مجتمع الدراسة 477١‏ معلما ومعلمة موزعين على 518 مدرسة[؟7. 
تم اختيار 18 مدرسة منها بالطريقة العنقودية العشوائية. ثم تم اختيار معلم عشوائيا من كل 
مدرسة من هذه المدارس » بحيث تشتمل العينة على المراحل الثشلاث (الابتدائية » والإعدادية» 
والثانوية) وتتنوع فيها الخبرات التعليمية والمؤهلات العلمية وجنس المعلم. اعتمد الباحث الطريقة 
العنقودية العشوائية باختيار المدارس حتى تكون جميع المدارس ممثلة في العينة. ولو تم اختبار العينة 
من مجموع المعلمين فهناك احتمال أن عدد المعلمين في العينة لا يمثل إلا منطقة معينة أو عددا قليلا 
من المناطق. تسلم الباحث ١74‏ نسخة من أداة الدراسة من أصل ١18١‏ نسخة» وبذلك تكون 
نسبة النسخ المستردة ؟./71/: وقد تم إسقاط بعض الخحالات لعدم اكتمال المعلومات. 


أداة الدراسة 

اعتمدت الدراسة على مقياس للا تجامات نحو تكنولوجيا التعليم من إعداد حمدي 
[7 بعد أن تم إجراء بعض التعديلات عليه من قبل الزغل 171). وللمقياس درجات عالية من 
الصدق والثبات» حيث إن معامل ثبات المقياس بلغت ١.87‏ : وقد تم التحقق من صدقه عن 
طريق لجنة من ا محكمين» كما هو معمول به في مثل هذه الحالات. وقد تكون الاستبانة في صورتها 
النهائية من +٠‏ فقرة كان 7١‏ منها إيجابية و١٠‏ فقرة أخرى سلبية يتوقع من المعلم أن يقدم 
إجابات عن كل فقرة ويعبر عن رأيه بها صراحة. ولكل فقرة من هذه الفقرات ثلاث إجابات 
هي : أوافق؛ وغير متأكدء ولا أوافق. ويوضح جدول رقم ١‏ طريقة تصحيح ومعاملة الإجابات 
عن فقرات الأداة. 


١‏ ثم الاتصال بالدكتورة ب حس حمدي وأحذ مواىتنها على استعمال الأداة. 
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جدول رقم .١‏ طريقة تصحيح ومعاملة الإجابات عن فقرات الأداة 


مستوى الإجابة الفقرة الإيجابية الفقرة السلبية 
أوافق . ١‏ 
غير متأكد 0 1 
لا أوافق ١‏ 03 


ويتم حساب علامة المفحوص على المقياس بجمع العلامات التي حصل عليها على 
فقرات الاستبانة ٠‏ وأن العلامة الكلية على المقياس تعبر عن نوع الاتجاه وقوته حيث تحمنب 
العلامة الكلية بيجمع التقديرات للمعلم الواحد على كل الفقرات» وكلما ارتفعت علامة 
المفحوص على المقياس دل ذلك على اتجاه إيجابي نحو تكنولوجيا التعليم. ويدل المتوسط الحسابي 
الذي يقع ما بين ١.5(‏ -1,2؟) على أن المبحوث لا يبدي اتجاها واضحا نحو تكنولوجيا التعليم» 
وأن وقوع المتوسط الحسابي فوق هذه القيمة يدل على أن الاتجاه إيجابي. أما إذا قل المتوسط 
الحسابي عن هذه القيمة» فإن هذا يدل على أن اتجاه المعلم سلبي نحو تكنولوجيا التعليم. 


المعاجة الإحصائية 

-١‏ تم حساب التكرارات» والمتوسطات الحسابيةء والانحرافات المعيارية لتحدييد 
اتجاهات المبحوثين نحو تكنولوجيا التعليم. 

؟ - أستخدم اختبار (ت) للتعرف على العلاقة بين اتجاهات المعلمين نحو تكنولوجيا 
التعليم وكل من المتغيرات الآتية: الجنس» والتخصص» وسنوات الخبرة في بجال 
التدريس» وأخذ أو عدم أخذ مساقات في تكنولوجيا التعليم» والمؤهل الدراسي. 

* - أستخدم تحليل التباين للفروق بين المتوسطات لمعرفة فيما إن كان هناك فروق 
جوهرية في اتجاهات المعلمين نحو تكنولوجيا التعليم تعزى إلى المرحلة التي يدرسون 


عه لطفي محمد الخطيب 


خصائص أفراد العينة 
لقد تضمنت الاستبانة (التي وزعت على أفراد العينة من المعلمين والمعلمات في محافظة 
إريد) عدداً من الفقرات استفسرت عن معلومات عامة تتعلق بالجنس (ذكرء أنثى)؛ والتخصص 
(علمي؛ أدبي)؛ وسنوات الخبرة في الندريسس» التعرض لمساقات في تكنولوجيا التعليم, 
والمؤهل » ثم المرحلة التي يعمل بها الجيب عن الاستبانة. وقد تم اختيار الباحث لهذه المتغيرات 
بعد دراسته للأدب السابق والمتعلق بالاتجاهات نحو تكنولوجيا التعليم؛ وذلك من أجل معرفة 
فيمأ إذا كانت هناك فروق في الانجاهات تعزى لبذه المتغيرات. 


اندس 

تدل النتائج الموضحة في جدول رقم ” أن مجموع أفراد العينة هو ١79‏ فرداً بينهم 18 
ذكرا بنسبة تعادل 58,9/ والباقي إناث وعددهم ١لا‏ أنتى بنسبة تعادل 201,١‏ . ونستنتج من 
هذا أن نسبة الإناث أعلى من نسبة الذكور في العينة المختارة. 


جدول رقم ”. توزيع أفراد العينة حسب الجدس 


الجبس العدد النسبة الموية 

ذكور 3 214 

إناث فى اراه/ 

امجموع اخرنا م 
التخمص 


تشير النتائج إلى أن 48 فردا من أفراد العينة تخصصهم علمي ؛ أما باقي أفراد العينة 
وعددهم 94١‏ شخصاء فإنهم من ذوي التخصص الأدبي. بمعنى أن أصحاب التخصص الأدبي 
حوالي ضعف عدد أفراد أصحاب التخصص العلمي في العينة. 
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سنوات الخبرة في مجال التدريس 
يلاحظ من جدول رقم ” أن أكثر من ثلثي أفراد العيئة تقريبا لديهم خبرة ست سنوات 
فأكثر ؛ أما باقي أفراد العينة ونسبتهم 777,7 فلديهم خبرة أقل من ست سئوات. 


جدول رقم ” . توزيع أفراد العيدة حسب سنوات الخبرة في مجال التدريس 


الغئة العدد التسبة المنوية 

أقل من 1 سنوات وفيا 7 

ست سنوات:فأكثن حول ردقه 

الجموع اليل 11 
التعرض لمساقات في تكنولوجيا التعليم 


يتضح من جدول رقم 4 بأن 59 شخصا فقط من مجموع أفراد العينة قد أخذت مساقات 
في تكنولوجيا التعليم. أما الباقي وعددهم ٠٠١‏ شخصء. فلم يأخذوا مساقات في تكنولوجيا 
التعليم. ومعنى هذا أن قسما كبيرا من أفراد العينة ونسبتهم 271,4 لم تأخذ مساقات في 


تكنولوجيا التعليم. 


جدول رقم 4. عدد ونسبة أفراد العيئة التي أخذت والتي لم تأخذ مساقات في تكنولوجيا التعليم 


الفئة العدد النسبة 
أخذت مساقات في تكتولوجيا التعليم لض لجيه 
لم تأخذ مساقات في تكنولوجيا التعليم ل ج20 


المجموع كين 2 


كلد لطفي محمد الخطبب 


المؤهل الدراسي 

تشير النتائج إلى أن 4 فردا من أفراد العينة يحملون شهادة البكالوريوس (نسبتهم 
5 وأن 10 شخصا من أفراد العينة يحملون شهادة دبلوم كلية مجتمع (نسبتهم 11.8/). 
معنى هذا أن هناك تقاربا في العدد بين من يحملون شهادة البكالوريوس وبين من يحملون شهادة 


المرحلة التعليمية 

لقد دلت النتائج على أن ١‏ شخصا (نسبتهم 755.0) يعملون في المرحلة الابتدائية» وأن 
١‏ شخصا أخرين (نسبتهم 90 يعملون في المرحلة الإعدادية» وأن باقي أفراد العينة 
وعددهم اه شخصا (نسبتهم )25١‏ يعملون في المرحلة الثانوية. 


النتائج ومناقشتها 
الاتجاه نحو تكنولوجيا التعليم 
يوضح جدول رقم © عدد المعلمين حسب اختيارهم لكل من الاختيارات أوافق» وغير 
متأكدء ولا أوافق » كما يوضح هذا الجدول المتوسط الحسابي والا نحراف المعياري لكل فقرة. 


جدول رقم ه . اتجاهات المعلمين نحو تكنولوجيا التعليم 


الرقم الفقرة أوافق غير متأكد لا أوافق المتوسط الانحراف الرتبة 
الحسابي المعياري 
005١‏ تعد الوسائل التعليمية مضيعة للوقت ‏ 4ه 4 فم لحف اعقه ١‏ 
والجهد والمال. 
205 الوسائل التعليمية تزيد من دافعية الطالب 1١*17‏ 4 0 الووء الم 


نحو التعلم. 
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تابع جدول رقم © 
الرقم الفقرة أوافق غير متأكد لا أوافق المتوسط الانحراف 
الحسابي المعياري 

20205 تساعد الوسائل التعليمية في تثبيت هَل 4 0 ميرم كاه 
المعلومات التي يكتسبها الطالب. 

3 أنظر إلى التقنيات التعليمية كوسيلة فعالة ٠١ ١117‏ ؟ قرا لعقره 
في نقل المعلومات وإيصالبا. 

م أنني قادر على تعليم ما أريد دون الحاجة 157 2 ”لا 40 م5 هلاه 
لاستخدام التقنيات التعليمية. 

0 الا أعتقد أنه من الخاسب إضاعة جزء من 15١‏ م محر اكع كلاه 
وقت محاضرتي في عرض فلم تعليمي ذي 
علاقة مباشرة بالموضوع الذي أدرسه. 

37 أرغب في زيادة معارفي حول منهوم لحكل لل 1 غلا,؟ اميه 
تكنولوجيا التعليم وتطبيقاتها التربوية. 

4 لا أمانع في الانضمام إلى أية دورة تدريبية ١1١‏ 8 19 555 اللارهء 
تساعد في التدرب على استخدام التقنيات 
في التعليم. 

0 أفضل استخدام التقنيات التعليمية في | 191 1 06 الحرا مهمه 
التعليم نظرا لأهميتها في توسيع مدركات 
الطلبة في مراحل التعليم المدرسي. 

0-5 يساعدني اعتماد التقنيات التعليمية على 81 81 7 14 كلارء 
مراعاة الفروق الفردية بين طلابي. 

0١‏ إن استخدام الوسائل التعليمية يزيد من 01١514‏ 4 ب لحرا كوه 
قدرة الطالب على فهم المادة. 

57 إن في اعتماد التقنية التربوية قتلا لروح 0 84 0 15٠‏ 000958000 5,55 ره 


المشاركة والعمل الجماعي لدى الطلبة. 


فد 


يفا 


1 


55 


58 
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4ه 

تابع جدول رقم هه 

الرقم الفقرة أوافق غير متأكد لا أوافق المتوسط الانحراف الرتبة 

الحسابي المعياري 

201 أميل إلى استخدام التقئيات التعليمية 0 ينل 1 3٠١‏ اكلارء ل 
للتنويع في أساليب العرض والتدريس. 

086 أستخدم التقنيات في تدريسي كي يرضى 0*8 ل 9# الوعرك مقرم كور 
عني المسؤولون في العمل. 

65 أميل إلى استخدام التقنيات لأنها تجعل  1١١١‏ ,ا ١؟”‏ عكر الالارء 27 
التعلم ممتعا لدى طلابي. 

073 أرى أنه في استخدام التقنية التربوية تحسين 118 " 4 54 حوره 0 
تنوعية التدريس. 

0 أرى أن دور المتعلم ينحصر في دور لمع اود الككلر؟ عرد لكر 
المشاهد السلبي عند استخدام التقنيات 
التربوية داخل غرفة الصف. 

0 أعتقد بأن المدرس اماهر هو الذي يعتمد 1*5 ١5‏ الم" الإلارء لسو 
على نفسه في توصيل المعلومات دون 
اللجوء إلى أية وسيلة تعليمية. 

15 أؤكد على ضرورة استخدام التقنيات في 1 و 17 الملارء 1 
التعليم كعامل مساعد للتدريس. 

0 أعتقد أن إعداد التقنيات التعليمية 0 للا اكع الارء 00 وذ 
والتجهيز لبا ليس من مهماتى كمدرس. 

7” ك5 كلاره‎ 14 10 ٠١8 أميل إلى استخدام التقنيات التعليمية لأنها‎ 5١ 
تساعد في تغيبر دور المدرس من ملقن إلى‎ 
موجه ومرشد.‎ 

3 يؤدي استخدام الأجهزة التقنية في التعليم لا لام 533 ,5 عقمء انا 
إلى تحويل العلاقة الإنسانية القائمة بين 


المعلم والمتعلم إلى علاقة آلية ميكانيكية. 


اتحاهات المعلمين في محافظة إريد 


تابع جدول رقم © 

الرقم الفقرة 

*205 تصلح التقنيات التعليمية للتعليم بكافة 
المراحل إذا ما روعي في إنتاجها جوانب 
النمو المختلفة. ْ 

4 الا أظن أن بإمكان الوسائل التعليمية أن 
تعبر عن موضوعات ذات طبيعة صعبة 
ومعقدة. 

06 من الصعب أن تنجح التقنيات التعليمية 
في المساهمة في تدريس المواد الإنسانية 
والأدبية. 

055 أرى في التخصصات العلمية مجالا واسعا 
لاستخدام التقنيات في التعليم. 

07 أستخدم التقنية التعليمية كعامل معزز 
لتعليم طلبتي. 

3008 أستخدم التقنية التعليمية حين أشعر بأن 
الملل قد بدأ يتسرب لطلابي. 

2014 أحكم على كفاءة التعليم في المؤسسات 
التعليمية المختلقة من خلال مقدار توافر 
الأجهزة والتقنيات المستخدمة في الميدان. 

0٠‏ أعتقد أن المدرس الذي لم يسبق له أن 
أعد وسيلة تعليمية لعمله هو أبعد ما 
يكون عن المدرس التكنولوجي الحديث. 

306١‏ إن في اعتماد التكنولوجيا في التعليم 
تحديث للعملية التربوية بكافة جوانيها. 

ا أظن أنه يصعب تطبيق معطيات 
التكنولوجيا التربوية الحديثة في مجتمعنا 


التربوي النامي القائم حاليا. 
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غ5 

تابع جدول رقم ه 

الرقم الفقرة أوافق غير متأكد لا أوافق المتوسط الانحراف الرتبة 

الحسابي المعياري 

3 الا أميل لاعتماد التقنيات في التدريس لأن 14 ١0‏ ل اككم هكبد 0 ]ا 
في حصول التلاميذ على المعلومات من 
أي مصدر غير الأستاذ زعزعة لصورة 
المعلم في أذهان الطلبة. 

20274 أعزف عن استخدام التقنيات في التعليم  #١‏ 7 45 لاغر؟ كء 51 
لأنها تحتاج إلى الكشير من الإعداد العلمي 
المسبق لمادة الدرس. 

0 أخشى من حدوث الفوضى بين طلابي ‏ 74 0 ١‏ ا الكمر؟ لالارء 1000م 
من جراء استخدامي للتقنية التعليمية. 

إن العائد أو المردود المتوقع من استخدام + 2 ١؟ ١‏ الل اكمرء لمم 
التقنية التربوية أقل بكثير من تكاليف 
الحصول عليها. 

0 أغزف عن اعتماد التقنيات التعليمية في 18 ١‏ لال سكم للارء الم 
التعليم يسبب اعتيادي على أسلوب جيد 
ومحدد في التدريس يخلو من استخدامها. 

04 يحد استخدام التقنيات التعليمية من تنمية 51 4 4 لكب الافرء المع 
عناصر الإبداع والابتكار لدى المتعلمين. 

04 اعتمد على التقنيات في التدريس لأنها ‏ .م ٠١‏ للم لكر إؤفرء العم 
تعطيني قسطا من الراحة عندما أكون 


متعبا أو غير ميال للتدريس. 
014٠‏ مهماقيل عن نجاح التكنولوجيا التربوية  #١‏ 00 هلما ”7 كي 6 رذن 
في تحسين نواتج التعلم إلا أنها قد فشلت 
في تحقيق ما وجدت من أجله. 
هذه الفقرات سلبية وقد أعطيت ” نقاط على الخيار لا أوافق, نقطتان على الخيار غير متأكد. نقطة 
واحدة على الخيار أوافق. أما الفقرات الأخرى ٠‏ فهي فقرات إيجابية» وقد أعطي الخيار موافق " نقاط: 
ونقطتان على الخيار غير متأكد. نقطة واحدة على الخيار غير موافق. ْ 


اتحاهات المعلمين في محافظة إربد ١ه‏ 


ومن الملاحظ أن المتوسط الحسابي للفقرات (6, 7١‏ 115 214 /1ل, ١3ء‏ 77 74 
1١ 75 38 1,74 1 5+ 5 1‏ ) يقع ما بين 1١,0(‏ - 1,5) وعددها ١8‏ 
فقرة. وهذا يعني أن الاتجاه غير واضح أو غير محدد على هذه الفقرات. أما الفقرات الأخرى 
وعددها 1١‏ فقرة » فمتوسطها الحسابي يزيد على 25,6 وتعبر عن اتجاه إيجابي. 

وحيث إن المتوسط الحسابي لجميع الفقرات يعادل 1,04: لذا فإنه يمكننا القول بأن 
أفراد عينة الدراسة يتمتعون باتجاهات إيجابية ولكن ليست عالية نحو تكنولوجيا التعليم. ويالتالي 
فإن لدى مجتمع الدراسة اتجاها إيجابيا أيضا نحو تكنولوجيا التعليم. وهذه النتيجة تتفق مع نتيجة 
دراسة حمدي 1١1[‏ » وبوكت [19 » ولويس 51 ]. وقد يعود تدني هذا المتوسط الحسابي إلى قلة 
عدد أفراد العينة الذين أخذوا مساقات في تكنولوجيا التعليم » حيث إن نسبتهم لا تزيد على 
إلى عدد أفراد العينة . ومن المعروف بأن هناك علاقة قوية بين اتجاهات المعلمين نحو 
تكنولوجيا التعليم وأخذ مساقات في هذا المجال 1153. 

ومن الملاحظ أيضا وجود اختلافات في المتوسطات الحسابية المتعلقة باتجاهات المعلمين نحو 
تكنولوجيا التعليم » حيث نجد أن الفقرة رقم )١(‏ "تعد الوسائل التعليمية مضيعة للوقت والجهد 
والمال» ' قد حصلت على أعلى المتوسطات الحسابية (7,40): وتحمل الرتبة رقم .)١(‏ أما أقل 
هذه الفقرات من حيث المتوسط الحسابي » فهي الفقرة رقم (8*) "يحد استخدام التقنيات 
التعليمية من تنمية عناصر الإبداع والابتكار لدى المعلمين»' حيث إن متوسطها الحسابي 
:)3,١(‏ وتحمل الرتبة رقم (15). 


التباين في الاتجاه بين أفراد العينة 

التباين في الاتجاه تحو تكنولوجيا التعليم بين أفراد العينة وفقا لمتغير لجنس 

لقد دلت نتائج اختبار (ت) لاستجابات أفراد العينة على أنه لا توجد فروق ذات دلالة 
إحصائية بين اتجاهات الذكور واتجاهات الإناث نحو تكنولوجيا التعليم» كما يبدو لنا ذلك من 


جدول رقم 1 ٠‏ حيث إن قيمة (ت) ٠0.08‏ , ومستوى الدلالة .١,01‏ وهذه النتيجة تتفق مع 


1ه للقي محمد الخطيب 


نتيجة دراسة الديويدي 181 » ودراسة واتسون[١١)‏ »2 ودراسة سيراونجسي ]١١[‏ » ودراسة سمث 
(١].وعلى‏ هذا ؛ فإنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية تعزى إلى الجدس» إلى أنه إذا ما أردنا 
تنمية اتجاهات إيجابية نحو تكنولوجيا التعليم وجب غلينا ألانوجه اهتمامنا نحو فئة معينة من 
المعلمين أو المعلمات بل لا بد من التركيز على الفئتين معأ على حد سواء. 


جدول رقم 5. نتائج اختبار (ت) للفرق بين متوسط علامات المعلمين والمعلمات على مقياس اتجاهات أفراد 


العينة نحو تكنولوجيا التعليم 
امجموعة العدد المتوسط الحسابى الانحراف المعياري- قيمة (ت) 2 مستوى الدلالة 
المحلمون 14 ل ١1‏ مه ٠.‏ ل 
المعلمات او ٠04‏ نفك 


التباين في الاتجاه نحو تكنولوجيا التعليم بين أفراد العينة وفقا لمتغير التخصص 

يلاحظ من جدول رقم 7 (الذي يظهر نتائج اختبار (ت) لاستجابات أفراد العينة) بأنه لا 
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين اتجاهات أفراد العينة تعزى إلى التخصص (علمي» أدبي)» 
حيث إن قيمة (ت) 2١,19‏ ومستوى الدلالة 4 .٠,٠‏ وهذه النتيجة تتفق مع نتيجة دراسة سمث 
7 وتختلف مع النتيجة التي توصل إليها كل من الدويري [8] وحمدي [11]. وعلى هذاء 
فإنه يجب علينا الأنفرق بين التخصصين (علمي» أدبي) إذا ما رغبنا في تنمية اتجاهات إيجابية نحو 


تكنولوجيا التعليم. 

جدول رقم /ا. نعائج اختبار (ت) للفرق بين متوسط علامات أفراد العينة حسب التخصص على مقيساس 
الاتجاهات نحو تكنولوجيا التعليم 

ا مجموعة العدد المتوسط الحسابى _الانحراف المعياري2- قيمة (ت)2- مستوى الدلالة 

علمي 14 مم١‏ ليل لحل قن 


أدبى 1١‏ يل 1 


اتجاهات المعلمين في محافظة إربد ؟عه 


التباين في الاتجاه بين أفراد العيئة وفقا لمتغير سئوات الخيرة في التدريس 

نستدل من جدول رقم 8 أن اتجاهات أفراد العينة نحو تكنولوجيا التعليم لا تختلشف 
باختلاف سنوات الخبرة في مجال التدريس . حيث إنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
أفراد العينة الذين خبرتهم التدريسية أقل من ست سنوات وأفراد العينة الذين خبرتهم التدريسية 
ست سنوات فأكثرء حيث إن قيمة (ت) ٠.54‏ » ومستوى الدلالة 0,37. وتتفق هذه النتيجة مع 
دراسة سيراو نجس 2]١١[‏ ودراسة سمث ]١17[‏ » ودراسة عبدالله والسويدي [14]. وعلى هذاء 
فإن علينا ألا نأخذ بعين الاعتبار سنوات الخبرة في حال التدريس عند المعلمين إذا ما رغبنا في تنمية 
اتجاهات إيجابية نحو تكنولوجيا التعليم لدى هؤلاء المعلمين. 


جدول رقم 8 . نتائج اختبار (ت) للفرق بين متوسط علامات أفراد العينة حسب سنوات الخبرة في التدريس 


على مقياس الاتجاهات نحو تكنولوجيا التعليم 
ا مجموعة العدد المتوسط الحساى الانحراف المعياري قيمة رت) مستوى الدلالة 
أقل من 7 سنوات نف 10 16 01 ىح 
أكثر من ١‏ سنوات لكلا هرادا ا 


التباين في الاتجاه نحو تكنولوجيا التعليم بين أفراد العينة وفقا لمتغير التعرض لمسلقات في 
تكبولوجيا التعليم 

يبين جدول رقم 4 أن قيمة (ت) هي ١,57‏ ومستوى الدلالة ٠,141‏ ء وهذه القيمة 
ليست ذات دلالة إحصائية عند مستوى ألفا ٠,00‏ . وهذه النتيجة تختلف عن النتيجة التي 
توصلت إليها دراسة الزغل [117» وهذا يعني أن التعرض لمساقات في تكنولوجيا التعليم لا 
يحسن من اتجاهات المعلمين نحو تكنولوجيا التعليم. وقد يعود السبب في هذه النتيجة إلى قلة عدد 
أفراد العينة الذين أخذوا مساقات في تكنولوجيا التعليم » حيث إن نسبتهم لا تزيد على 7/78 من 
أفراد العينة. 


4ه لطفي محمد الخنطيب 


جدول رقم 5. نتائج اختبار رت) للفرق بين متوسط علامات أفراد العينة حسب متغير التعرض لمساقات في 
تكنولوجيا التعليم على مقياس الاتجاهات نحو تكبولوجيا التعليم 

المجموعة العدد المتوسط الاغخراف المعياري قيمة ٠ءت)‏ مستوى الدلالة 

أخدت مساقات ل الا 0000 الل 00 


تأخذ مساقات 0 ٠04‏ وو 


التباين في الاتجاه نحو تكنولوجيا التعليم بين أفراد العيبة وفقا لمتغير المزهل 

يلاحظ من جدول رقم ٠١‏ أن قيمة (ت) 7.50 وأن مستوى الدلالة ٠,015‏ . وهذه 
القيمة ذات دلالة إحصائية عند مستوى ألفا ٠,0‏ لصالح من يحملون شهادة البكالوريوس على 
من يحملون شهادة دبلوم كلية اجتمع. وهذا يعني أن اتجاهات المعلمين تمن يحملون شهادة 
البكالوريوس أكثر إيجابية من اتجاهات المعلمين بمن يحملون شهادة كلية المجتمع . وتختلف نتيجة 
هذه الدراسة مع النتائج التي توصلت إليها دراسة كل من سيريجاو نجس ]١١[‏ ء وسمث [2]11 
وحمدي [17١]؛‏ وسرحان 4111 وهي نتيجة منطقية تؤكد على أهمية الحصول على البكالوريوس 
بالنسبة للمعلمين والمعلمات في مراحل التدريس المختلفة. وهذا ما تسعى إليه الآن وزارة التربية 
والتعليم الأردنية» وأن مثل هذا الأمر سيعمل مستقبلا بصورة مباشرة أو غير مباشرة على تقوية 
الاجاهات الإيجابية للمعلمين نحو تكتولوجيا التعليم. وذلك لأن المعلمين ستزداد محلوماتهم 
ومهاراتهم فيما يتعلق بتكنولوجيا التعليم كلما إزداد مستوى التعليم عندهم وهذا بالتالي سيؤدي 
إلى تكون اتجاه إيجابي لديهم نحو هذا الموضوع. 
جدول رقم .٠١‏ نتائج اختبار (ت) للفروق بين متوسط علامات أفراد العينة حسب المؤهل على مقيساس 


الاتجاهات نحو تكنولوجيا التعليم 
اجموعة العدد المتوسط الحسابي الانحراف المعياري_- قيمة (ت) مستوى الدلالة 
بكالوريوس 7 ١‏ ل 1 ا 


دبلوم كلية مجتمع 76> / 49 ل 


اتحاهات المعلمين في محافظة إربد هه 


التباين في الاتجاه نحو تكنولوجيا التعليم بين أفراد العينة وفقا لمتغير المرحلة التي يدرس بما 
هؤلاء المعلمون 

يبين جدول رقم ١١‏ المتوسطات الحسابية » والانحرافات المعيارية » وأعداد المعلمين في كل 
مرحلة. كما يبين جدول رقم ؟١‏ نتائج تحليل التباين للفروق بين متوسطات اتجاهات المعلمين نحو 
تكنولوجيا التعليم . وحيث إن قيمة ف )١,01(‏ غير دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة الذي اعتمدته 
الدراسة ( © - 20,00 » فإنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين اتجاهات المعلمين نحو تكنولوجيا 
التعليم تعزى إلى المرحلة التي يدرسون بها. ومعنى هذا أن علينا ألا نأخذ بعين الاعتبار المرحلة التي 
يدرس بها المعلون حينما نرغب في تنمية اتجاهات إيجابية نحو تكنولوجيا التعلم» وألا نركز على أية 
مرحلة من مراحل التدريس الابتدائية » أو الإعدادية » أو الثانوية دون الأخرى حينما ننوي القيام مثل 


هذا العمل » وأن نتعامل مع جميع هذه المراحل على حد سواء. 


جدول رقم .١١‏ المتوسط الحسابي والاتحراف المعياري لعلامات المعلمين في كل من المراحل الثلاث على مقيلس 
الاتجاهات نحو تكنولوجيا التعليم وعدد المعلمين في كل مرحلة 


المرحلة العدد المتوسط الحسابي الانخراف المعياري 
ابتدائية 4:١‏ لكل ىم 
إعدادية 5١‏ 440 يدل 
ثانوية لاه /الا ١‏ لاق١1‏ 


جدول رقم ؟7١.‏ نتائج تحليل التباين لاتجاهات المعلمين نحو تكتولوجيا التعليم مقسمين حسب المرحلة التي 
يدرسون يها (ابتدائية, إعدادية» ثانوية) 

مصدر التباين درجات الحرية ‏ هتوسطات المربعات قيمة (ف) مستوى الدلالة 

المرحلة 7 ملا يذ د 

الخطأ هنا ١#‏ 
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الاستنتاجات 


في ضوء أهداف البحث وتساؤلاته يستنتج الباحث ما يلي : 


- 


-_ 


وجود اتجاهات إيجابية لدى المعلمين في مجتمع الدراسة نحو تكنولوجيا التعليم ) 
وهذا بالتالي يمكن أن نتنبأ منه بأنه يمكن الاستفادة من هؤلاء المعلمين في تحسين 
العملية التعليمية التعلمية. 

وجود اختلافات في المتوسطات الحسابية المتعلقة باتجاهات المعلمين نحو تكنولوجيا 
التعليم. حيث نجد أن الفقرة رقم )١(‏ “تعد الوسائل التعليمية مضيعة للوقت 
والجهد والمال» ' قد حصلت على أعلى المتوسطات الحسابية (7,5): وتحمل 
الرتبة رقم .)١(‏ أما أقل هذه الفقرات من حيث المتوسط الحسابي » فهي الفقرة رقم 
(58)»" يحد استخدام التقنيات التعليمية من تنمية عناصر الإبداع والابتكار لدى 
المعلمين» "حيث إن متوسطها الحسابي (5١,5؟)»‏ وتحمل الرتبة رقم (80). 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح من يحملون شهادة البكالوريوس على من 
يحملون شهادة دبلوم كلية المجتمع وهذا يؤكد أهمية الحصول على شهادة 
البكالوريوس» وبالتالي العلاقة بين مستوى التعليم وتكوين اتجاهات إيجابية نحو 
تكنولوجيا التعليم. 

أشارت النتائج أيضا إلى أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين اتجاهات المعلمين 
نحو تكنولوجيا التعليم من ناحية وكل من الجنس »؛ والتخصصء وسنوات الخبرة في 
التدريس » والتعرض لمساقات في تكنولوجيا التعليم؛ والمرحلة التي يعمل بها 
الملبحوثين من ناحية أخرى. وعلى هذا : فإن علينا كمربين ألا نركز على هذه 
المتغيرات حينما نود تنمية اتجاهات إيجابية نحو تكنولوجيا التعلم لدى معلمينا 
ومعلماتنا. 


اتحاهات المعلمين بي محافظة إربد اه 


العوصيات 
بعد الاطلاع على نتائج هذه الدراسة؛ استطاع الباحث التوصل إلى مجموعة من 
التوصيات هي : 

١‏ - حيث إن هذه الدراسة توصلت إلى أن مستوى التعليم عامل هام يمكن أخذه بعين 
الاعتبار عند تنمية اتجاهات إيجابية نحو تكنولوجيا التعليم» فإنني أوصي المسؤولين 
على المستوى المحلي وعلى مستوى الوطن العربي بأن يعملوا على رفع المستوى 
التعليمي لدى معلميئا في المدارس ٠»‏ وأن يسعوا للحصول على شهادة البكالوريوس 
بدلا من دبلوم كلية المجتمع ٠‏ وهذا ما تقوم به وزارة التربية والتعليم الأردنية حاليا. 

؟ - إجراء مزيد من الدراسات على جميع مناطق المملكة » وعلى مستوى الوطن 
العربي ٠‏ وعلى عينة أكبر من المعلمين؛ حول علاقة اتجامات المعلمين نحو 
تكنولوجيا التعليم ببعض المتغيرات الأخرى غير التي استخدمت في هذه الدراسة» 
من أجل الكشف عن بعض امتغيرات التي يمكن أن تساعدنا كمربين في تنمية 
اتجاهات إيجابية نحو تكنولوجيا التعليم. 

“ - إجراء دراسات عن اتجاهات المعلمين نحو تكنولوجيا التعليم: وعلاقة ذلك بمدى 
استخدام الوسائل التعليمية من قبل هؤلاء المعلمين. 
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لطفي محمد الخطيب 
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أ رع اع لم00 عمط .وعواتوع5 لإومامقطععء1 لمة عمتصقعا : 01 .لمقاضوط ‏ ".رمناءيماكم] 
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'دعطعوع1 قأمعلنا؟ توأطدية النادد ع لاعمعنالكما كماعة لعاععاء 5" أععدمدل لعمسقطمقة نام .ألندعع12 
1ونماءء ك2 “.مملاةجاانانا برعوامعطءء1 لمد ذالعل8 أقنمتادعنل8 دوممروؤدها|') لعده] كعلسزالم 
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ذ436١‏ ,(1988) 20.6 ,49 ,أهممز/وجمعام| ماعوعوطا س«مريما«ععون “.وعزعوامصطعع1؟ نفعلا فيوجما 

لكةنه) كعطعدء 1 لمقلدوعءء5 1ه كعلسائتاث عط معومععطة ‏ 5متطكممنوواعم ع15" اللا .ل عل .للأتسة 
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398 ,(1995) 3.هه ,36 ,أعارهاممععام| داعو ماوط4 ورمززورعووورط * .5رماء 3 
الزغل» وفاء حسين. 'فاعلية أسلوب التدريب العملى في تكنولوجيا التعليم في أداء المعلمين وتحسين 
اتجاهاتهم تحوها.' رسالة ماجستير غير منشورة؛ جامعة اليرموك؛ إريد. *٠199م.‏ 

لعاءععاء5 لاطا لععمعناائما ععة بزع كه ممااعنئكص! لقنوأنوتلتيخ لكدحه) دعلبطتتام ععطعمع" © ع ,مدانوةى 

187-95 ,(1970) 2.من ,8 ١‏ مونب ممع !مرسيه) "41 **.كامع سروه تمع عمتطعوء1 متطاتد ماعو 

أبو زينة » فريد. 'فاعلية أسلوب التغذية الراجعة الحديثة في الإعداد الأدائى لمعلمى الرياضيات في 
الأردن. ا مجله التربوية » 4 ع" (1944م), 80-1١5‏ 
حمدي؛ نرجس. "اتجاهات مدرسى كليات الجتمع والجامعات الأردنية نحو تكنولوجيا التعليم” 
دراسات ١8‏ ع١‏ (١1991م),‏ 9-181ا1, 
سرحان؛ محمد عمر موسى. اتجاهات معلمى المواد العلمية في المرحلة الثانوية نحو تكنولوجيا التعليم 
في مديرية التربية والتعليم لمنطقة عمان الكبرى.” رسالة ماجستير غير منشورة. الجامعة الأردنية » عمان 
ام 
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زفققة 


اتماهات المعلمين قي محافظة إربد 5ه 


التعليم العام نحو استخدام الوسائل التعليمية الحديثة في التدريس.” جلة التربية . ١؟,‏ ع ؟١٠‏ 
(191917م) لمحكة 

أبو راس » عبدالله سعيد. برناس تدريب ا معلمين في جال وسائل وتات التعليم. الرياض: ٠‏ وزارة 
المعارف والتطوير التربوي» الادارة العامة للتقنيات التعليمية. 191814م. 

القلاء فخر الدين. "إعداد المعلم العربى وتدريبه على استخدام التكنولوجيا الحديثة في التعليم.” انجلة 
لعربية للتربية والثقافة والعلوم. لال ع ٠”‏ (ل1941م). 70-8. 

الجملان»: معين حلمى. "دراسة استطلاعية لمعرقة اتجاهات طلبة جامعة البحرين نحو استخدام التلفزيون 
في التعليم الجامعى. ” جلة انحاد ا جامعات العربية . 0؟ (6٠59١م),‏ 40-88 

وزارة التربية والتعليم. الإحصاءات التربوية للعام الدراسى 4,1 ث؟ ؟م. عمان. 199148م. 


.وه لطفي محمد الخطيب 


01 )و ماع09 © تطعا صا وسعطعدء 1 01 5ع0 نمام 
جع امصط!عع 1 لمسملغدعسل]1 


طاتغمط!!8 .81 الابما 


.اجرء0) رمتاعبضاكم] غتره تسستأيمتعصن) ,مكدع زوع إرروادادو ا 
ام دمل لنطج«! ,نوزوم عخصلا عابتمجممرهلا ,اروتلوعساط زت معهء|اه 0 


عأد رومع 0١‏ لتطتآ مز دمعطعدعا كه دعليأ)ة عط عتقع نادع 1ل[ 10 كه /إلن)د لطا 01 ع605كنام لتقم عط1 أعوعاوطم 
عامصقد زلدةء ع1 .كعلساتمع عوعغط؛ م علواء ألطعتص أقطا ععاطوتمود عدومد لمع ,نزعماموطءء؟ لدممتتوعسلء لعوجدم! 
عطا صا عأورممى لون للطنا ما عدماعط طعنطه كأممطءك أمع ممع امع ما (عادممع؟ لصة علودم) وعطعدء) 139 6ه لعاؤاكوم 
لعغةء201! كالنا5ع؟ عط]” .5تع]ز 40 أه لع ذا نطتممء عكأقهصهاأكعن 2 لعدنا بعلاععقعوعء عط .1998/1999 كوعلز عألمعلوع32 
هذه كالنوعظه .بووأممطءء) لهده أ أدعنلء كلعدكده! ,ألرعمعع مز .دع100))ة علالالدمم عأقط عأماهدد عط مذ دمعطعدع) غ52 
8[ .وتعاعدع] مستهامانا معطا مقطا 5علبط 1 علانازو0م عرمم عبتقط ععموعل 5أموأعطاعدظ جه طاتم دعطعوع) أمط؟ لعجروزد 
بدعع9ع5ع17زل ععلوعع أه دعاطة :ةلا عترمدطة متطعصددتاداء, الندء 11 تعد 0ج عون عرعط) 1قط) لرييه! لبذ كنطا ,كاءعمكد رعطاه 
لقة غ588 وماطعدع) بلاق مامصطعع! اهمه أقعنلء وأ دعدكيامء كماكلها رومتطعدع! مز ععمعارعمه 1ه دعدعلز زمملئهعالداءعم؟د 

.لاع وامصطءة) اهدده أوعنالع 5لكهجه) دعل تماد 'ومعطعوء؟ 


حلة جامعة ا ملك سعودء م4١0‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟): ص ص ١ه‏ ه-الاه (1177ه/06.5م) 


دراسة آراء أعضاء هيئة التدريس 
بكلية التربية بجامعة الملك سعود 
في شبكة الإنترنت 


جمال بن عبدالعزيز الشرهان 
أستاذ مشارك» قسم الوسائل وتكنولوجيا التعليم؛ كلية التربية؛ جامعة ا ملك سعود» 
الرياحرء ا مملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر في 570/75/58 ١ه‏ ؛ وقبل للنشر في 11451/9/517ه) 


ملخص البحث. ترمي هذه الدراسة إلى التعرف على آراء أعضاء هيئة التدريس بكلية التربية يجامعة الملك سعود 
حول شيكة الإنترنت» وقد تم استطلاع آراء عيتة الدراسة في أقسام كلية التربية. وكانت أداة هذه الدراسة استبانة 
قام الباحث بإعدادها وتوزيعهاء وقد شملت عيئة الدراسة 71١‏ عضو هيئة تدريس تم اختيارهم بطريقة عشوائية. 
وكانت أهم نتائج الدراسة ما يلي : 
١‏ - 414 من عينة الدراسة لا يستخدم الحاسب الآلي إطلاقاء وأن 40/0 من عينة الدراسة لا يستخدم 
شبكة الإنترنت. 
؟ - اتفقت آراء عينة الدراسة على أهمية الإلمام بالحاسب الآليء وضرورة استخدام شبكة الإنترنت في 
مجال التعليمء والحاجة إلى عقّد دورات تدريبية لأعضاء هيئة التدريس قيها. 
“ - اتفقت آراء عينة الدراسة على أهمية توفير خدمة شبكة الإنترنت في الجامعات السعودية: 
والكليات» ومراكز البحوث, والمعاهد؛ والمدارس. 
- طرحت عينة الدراسة بعض السلبيات والإيجابيات والاقتراحات في استخدام شبكة الإنترنت. 
وبناء على هذه النتائج فقد خرجت الدراسة بمجموعة من التوصيات. 
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جمال بن عبدالعزيز الشرهان 
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القدبملة 

للجامعات دور مهم في تنشكة الأجيال تعليميًا وتربويًا واجتماعيًا كما لبا دور مهم في تنشيط 
الحركة الفكرية والثقافية؛ وإجراء البحوث العلمية في مختلف مجالات الحياة العلمية والأدبية 
والتقنية. كما أنها تشجع على الاكتشافات الحديثة وتقوم بتنفيذ الدراسات المتعددة ذات العلاقة 
المباشرة بقضايا امجتمع وطموحاته من خلال وظيفتها التعليمية التي تقوم بها في توصيل المعارف 
والعلوم إلى المجتمع وخدمته وتطوير إمكاناته» وذلك بما تضمه من كفاءات مؤهلة ومتخصصة في 
كثير من المجالات العلمية المتعددة. وحتى تستمر الجامعات في تأدية مسؤولياتها بالشكل المتميز 
والمرموق» فإنها تحرص دائمًا على إجراء الدراسات والبحوث التعليمية المتنوعة لخدمة العملية 
التعليمية من خلال منسوبيها من أعضاء هيئة التدريسء من أجل معرفة بعض العقبات 
والصعوبات التي تواجه أعضاء هيئة التدريس في العملية التدريسية؛ وإيجاد الحلول المناسبة 
والقيام بعملية التقويم المستمر لتحسين العملية التعليمية» ومعرفة دور الجامعة في خدمة المجتمع: 
وجوانب أخرى. وتتفاوت اهتمامات الجامعات حول الأدوار التي تقوم بها كل جامعة وفق 
فلسفتها وأهدافها. ويعد التدريس من الجوائب المهمة التي تسهم إسهامًا فعالاً في سمعة الجامعة 
وتقدمها ونموهاء حيث إن مكانة الجامعة تتحدد بمدى فعالية أعضاء هيئة التدريس فيهاء ومدى 
ما ينتجه أعضاء هيئة التدريس من البحوث والدراسات والابتكارات العلمية المتنوعة التي تسهم 
في تطوير المعرفة وإثراء الفكر العلمي والإداري في المجتمع. 

كما يطلق على عصرنا الحالي عصر المعلومات والانفجار المعلوماتي المتراكم » والناتج من 
سرعة إنتاج المعرفة من خلال تكنولوجيا الاتصالات وتكنولوجيا المعلومات الجديدة والمتنوعة 
التي تتجاوز الحدود الجغرافية لتنشر المعرفة "وإذا تحقق مجتمع المعلومات فإنه يجب إعادة النظر في 
السياسات التعليمية والاقتصادية بحيث تتجاوز أساليب الإنتاج الحالية والتوجه إلى التنافس في 
إنتاج المعلومات' [١ء‏ ص 77]. 

ولأهمية المعلومات ظهرت الحاجة الشديدة من قبل المؤسسات التعليمية ومنها الجامعات 
إلى مواكبة المستجدات التكنولوجية ومنها تطبيق الإنترنت في الحصول على الروافد العلمية 
المتعددة لجميع جوانب المعرفة من خلال المعلومات التي تزودنا بها تلك التقنية واستخدامها في 


دراسة آراء اعضاء هيئة التدريس مه 


تبادل المعلوماتء ونشرهاء وتطبيقها في الجالات العلمية المتعددةء وكذلك استخدامها كأوعية 
للمعرفة المكتوبة» والمقروءة» والمسموعة؛» والمرئية من قبل أساتذة الجامعة وغيرهم. كما أن أهمية 
استخدام الإنترنت ما زالت مستمرة في التطور والتجدد وأصبح إدخالها في العملية التعليمية آمرًا 
مهمًا ولا يمكن أن نتجاهله لما لبا من الدور الأساس في تزويدنا بالمعلومات العلمية المتنوعة 
والمتجددةء كما يمكن استخدامها كوسائل معينة للأستاذ في تدريسه للمادة الدراسية من أجل إثراء 
الموقف التعليمي. وإيمانًا من الباحث بأهمية شبكة الإنترنت» فإن إجراء هذه الدراسة سيساعد في 
التعرف على آراء أعضاء هيئة التدريس في كلية التربية حول استخدام الشبكة والتعرف على 
الأوجه الإيجابية والسلبية في استخدامها. 
مشكلة الدراسة 

تتحدد مشكلة الدراسة بالسؤال التالي: ما آراء أعضاء هيئة التدريس في كلية التربية 

يجامعة الملك سعود في شبكة الإنترنت؟ 


أهداف الدراسة 

ترمى هذه الدراسة إلى ما يلى : 

١‏ - التعرف على مدى استخدام أعضاء هيئة التدريس بكلية التربية يجامعة الملك سعود 
للحاسب الآلي. 

؟ - التعرف على مدى معرفة أعضاء هيئة التدريس بكلية التربية يجامعة الملكث سعود 
بالخدمات التى تقدمها شبكة الإنترنت للمستخدم. 

* - التعرف على آراء أعضاء هيئة التدريس بكلية التربية بجامعة المللك سعود حول 
استخدامهم لشبكة الإنترنت. 

4 - استقراء آراء أعضاء هيئة التدريس بكلية التربية يجامعة المللك سعود حول الجوانب 
الإيجابية والسلبية لاستخدام شبكة الإنترنت. 

- تحديد المعوقات التى تحول دون استخدام أعضاء هيئة التدريس بكلية التربية بجامعة 
الملك سعود لشبكة الإنترنت. 


جمال بن عبدالعزيز الشرهان 


ههه 
أامية الدراسة 

يتسم القرن الحالي بأشكال متعددة من ثورة المعلومات والاتصالات التي انبثق منها ظهور 
شبكة الإنترنت التي تميزت بالخدمات المتعددة في مجال تزويد المعلومات المتنوعة البحثية والمعرفية؛ 
إلا أنها ظلت بعيدة نوعًا ما عن المؤسسات التعليمية مما أدى إلى ظهور آراء واتجاهات متباينة حول 
استخدامهاء منها الايجابية والسلبية. وإيمانًا من الباحث بأهمية شبكة الإنترنت كإحدى وسائل 
الاتصال الحديثة في مجال التعليم» وندرة الدراسات البحثية التي أجريت في هذا المضمارء ولا 
سيما في المملكة العربية السعودية؛ فإن نتائج هذه الدراسة يمكن أن تعين متخذي القرار في التعرف 
على الواقع الفعلي لشبكة الإنترنت في كلية التربية ومحاولة رفع مستوى الاستفادة منها بغية 
الوصول إلى الأهداف المنشودة. لذا فإن الدراسة الحالية ترمي إلى التعرف على آراء أعضاء هيئة 
التدريس في كلية التربية بجامعة الملك سعود حول شبكة الانترنت وتوظيفها في مجال التعليم. 


أسئلة الدراسة 

١‏ - مامدى استخدام أعضاء هيئة التدريس بيكلية التربية بيجامعة الملك سعود الحاسب الآلي؟ 

؟ - ما مدى معرفة أعضاء هيئة التدريس بكلية التربية بمجامعة الملك سعود بالخدمات التي 
تقدمها شبكة الإنترنت للمستخدم؟ 

7 - ما آراء أعضاء هيئة التدريس بكلية التربية يجامعة المللك سعود حول استخدامهم 
لشبكة الإنترنت؟ 

-ماالجوانب الإيجابية والسلبية لاستخدام شبكة الإنترنت؟ 

ه - ما المعوقات التي تحول دون استخدام أعضاء هيئة التدريس بكلية التربية بجامعة الملك 
سعود لشبكة الإنترنت؟ 


حدود الدراسة 
تتحدد هذه الدراسة بمجتمع الدراسة وهم أعضاء هيئة التدريس بكلية التربية بجامعة الملك 
سعود بمدينة الرياض خلال الفصل الدراسي الثاني 1419١/570١ه‏ (1599/19948م). 
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شبكة الإنترنت 

إن كلمة إنترنت 6566م[ مشتقة من مقطعين هما 7/6805 10602110581 أي الشبكة 
العالمية» ويعود ظهورها إلى بداية الستينيات» وكان البدف منها تأمين المعلومات العسكرية بالولايات 
المتحدة الأمريكية» وكان استخدامها مقتصرًا على المجالات العسكرية» خاصة بعد التهديدات النووية 
بين الاتحاد السوفبيتي والولايات المنحدة الأمريكية ؛ إضافة إلى المشكلات السياسية في دول العالم 
الثالث؛ حيث كان استخدامها بهدف تبادل المعلومات والمشاركة في ملفات الحاسب الآلي من قبل 
الباحثين الأمريكيين. ثم تطورت في السبعينيات والثمانينيات بعد اهتمام دول العالم المتقدمة بهذه 
التقنية في المجالات التجارية» والسياسية» والصناعية» والثقافية» والسياحية؛ وغيرها ء ثم انتشر 
استخدامها بشكل واسع مع بداية التسعينيات حيث تطورت بشكل مذهل وزادت الأجهزة المرتبطة 
بالشبكة يومًا بعد يوم» ففي الثمانينيات كان عدد الأجهزة المرتبطة بالشبكة لا يتجاوز ٠٠١‏ جهاز ثم 
قفز إلى 10 مليونًا مع بداية 1941م ويتوقع أن يصل عدد الأجهزة المرتبطة بالشبكة إلى ١6١‏ مليون 
جهاز في عام 7٠٠١‏ م1[؟ءص ص 140-79 

وتُعرف الإنترنت على أنها جموعة من الشبكات العالمية المتصلة بعضها ببتعض وفق 
بروتوكول معين (7085/18) لتشكل مجموعة من الشبكات العالمية الضخمة التي تنقل عن طريقها 
المعلومات البائلة بسرعة فائقة بين دول العالم المختلفة مستخدمة بذلك الخطوط الماتفية الناقلة 
للمعلومات. حيث يعرفها بيتر كنت [7: ص ؛ ]!١‏ بأنها نظام يتألف من أجهزة الكمبيوتر المتصلة 
بعضها ببعض بحيث تتمكن من المشاركة في المعلومات لأنها أكبر شبكة كمبيوترات في العالم 
والثانية أنها مفتوحة للجميع من يملكون الاتصال. 

ويتصل مستخدمو الشبكة بواسطة توافر جهاز الحاسب الآلي الشخصي ومن ثم خط 
هاتفي ومحول للإشارات 0006 ٠‏ ووظيفته تحويل الإشارات الرقمية لتتم عملية الاتصال بين 
المرسل أو المستقبل حيث يتم من خلاله نقل الرسالة عبر خط الباتف إلى الحاسب الآلي بواسطة 
الخادم ©560: ومنها تنقل إلى أجهزة الحواسب الأخرى وبالعكسء؛ ولكي يتم الاتصال 
بالحاسب الآلي الخادم ب 567066 لابد من الاشتراك بشبكة الإنترنت ودفع رسوم مالية من قبل 
وسيط يوفر هذه الخدمة لدى المشتركين. وفي تقرير للكاملي [4 » ص ١؟]‏ أفاد به أن شبكة 


0 جمال بن عبدالعزيز الشرهان 


الإنترنت تلعب دور فعالاً في الجالات التعليمية المختلفة » سواء في جمع المعلومات : أو تنظيمهاء 
أو توصيلها إلى المستفيد لاحتوائها على صورء ورسومء وأفلام؛ ومؤثرات صوتية ومرئية؛ ربما 
تؤثر في تعليم الفرد كما أنها قد تساهم في تطوير المناهج لاحتوائها على معلومات حديثة 
ومتطورة» وأن استخدامها في مجال التعليم أدى إلى تطور سريع في العملية التعليمية» كما أثر في 
أداء المعلم وإنجازاته في غرفة الفصل الدراسي لاحتوائها على المعلومات والوسائط المتعددة التي 
تشير اهتمامات الطالب في اكتشاف المعلومات والمعرفة. وقد توصل الكاملي [4؛. ص ؟!! في 
تقريره أيضا إلى أنه تجرى في أماكن عدة من العالم إعادة تنظيم للعملية التعليمية؛ أو ما يمكن أن 
نسميه بالتوجه العلمي الجديد" ضمن إطار فلسفي يدعو إلى تعليم غير تحدود بالزمان والمكان 
لجميع فئات المجتمع. 

كما أن شبكة الإنترنت اقتحمت معظم الجامعات والمعاهد والمدارس في معظم الدول 
المتقدمة» وأصبحت ذات أهمية بارزة في تزويد القارئ والباحث بالمعلومات الحديثة والمتطورة؛ 
وقد استفاد منها المعلم باستخدامها كوسيلة تعليمية تتضمن الصورء والرسومء والأشكال» 
والنماذج؛ والأفلام المتحركة وغير ذلك. فشبكة المعلومات يسرت التعاون بين المؤسسات 
الموجودة في دول العالم المختلفة في تبادل المعلومات» والخبرات» والبرامج التعليمية المتتوعة 
والاطلاع على تجارب الدول في الجالات العلمية والتعليمية المختلفة. 


خدمات الإنترنت 
توفر شبكة الإنترنت عددا من الخدمات التي من خلالها يستطيع الفرد المشترك الوصول 
إلى المعلومات المتنوعة والتواصل مع الآخرين الذين يشتركون معه في الشبكة حيث تقدم لهم 
الكثير من الخدمات» ومن أهمها ما يلي: 


-١‏ خدمة البريد الإلكتروي (لتقصسع) 
وهي وسيلة الاتصال البريدية السريعة التي تربط الأفراد المشتركين في هذه الخدمة حيث 
تتطلب توافر العنوان البريدي الذي يتميز بوجود علامة © ويبدأ العنوان عادة باسم المستخدم 


دراسة آراء أعضاء هيئة التدريس باه 


لخدمة البريد الإلكتروني تليه الإشارة © ؛ ثم اسم المؤسسة التي ينضم إليها المستخدم والبلد 
التابع له. ولأهمية هذه الخدمة فإن أعداد مستخدمي البريد الإلكتروني في ازدياد مضطرد لكونه 
من الوسائل السريعة في نقل الرسائل والمعلومات وتبادلها بين الأفراد عبر الشبكة كما أن تكلفتها 
قليلة جدًا موازنة بإرسال الرسائل عبر البريد المستعجل أو الفاكسء علاوة على الاستفادة التي 
يمكن أن يجنيها الفرد من الانضمام إلى قائمة العناوين البريدية 156! 8هذاندم التي تشتمل على قائمة 
بها عدد من العناوين البريدية للأفراد والمؤسسات والشركات» وهذه الخدمة تؤهل الفرد في إرسال 
الرسائل إلى جميع الأفراد الموجودين على قائمة العناوين واستقبال ردودهم حول القضايا 
المطروحة؛ سواء كانت تلك القضايا تعليمية:» أو اجتماعيةء أو اقتصادية» أو سياسية» أو 
غيرهاء علمًا بأن إتمام عملية نقل الرسالة يتوقف على سرعة خط الباتف وحجم الملفات المرسلة 


ولكنها عادةٌ لا تنجاوز ثوانى أو دقائق معدودة. 


؟ - خدمة تحويل الملفات 

وهي عملية نقل الملفات أو نسخها من فرد إلى آخر بواسطة برنامج يدعى 
ةع ممم :ع1كمقءا 616. وتتم المراسلة عن طريق تحديد عنوان المرسل إليه والبلد الموجود به 
ورقم الإنترنت (10) » وهذا البروتوكول يفتح لنا عالما من الملفات الحاسوبية في كل الأنواع 
للحصول على نسخ منها. 


9- خدمة المتصل إعماء؛) 

وهي خدمة الحصول على معلومات متنوعة توجد في المكتبات العالمية مثل مكتبة 
الكونجرس الأمريكية والمكتبة البريطانية ...إل » ويمكن نسخ تلك المعلومات من خلال قائمة 
بالمعلومات المطروحة؛ سواء كانت بحوثا أو دراسات أو تقارير أو ملخصات أو رسائل اخ 


4- خدمة الأخبار )عرءون 


وهي معرفة الأخبار العالمية التي يطرحها الأفراد أو التعبير عن أرائهم الشخصية عن بعضص 


ممه جمال بن عبدالعزيز الشرهان 


المواضيع المطروحة» أو الحصول عن معلومات عن هوايات معينة» أو الاتصال بأساتذة مشتركين 
في جموعة الأخبار «نام؟ع 65م ]6ء5نا » حيث يتم فيها عرض الأخبار والرسائل عبر الشبكة. 
وقد تكون تلك الأخبار سياسية» أو تاريخية» أو ثقَافية» أو ترفيهية (رياضة» هوايات)» أو 


علمية؛ أو مناقشات حرة وغير ذلك. 


ه-خدمة المستطلع «ء«اممع 

وهو نظام غوفر في الحصول على المعلومات والتفتيش عن الوثائق المتصلة في الموضوع من 
خلال النص المطروح ء ويتمكن الفرد المتصل بهذه الخدمة الوصول إلى المكتبات الكشيرة الموجودة 
حول العالم والحصول على مقتنياتها من الكتبء والدراسات؛: وملخصات لرسائل الدكتوراه 
وال ماجستيرء وملخصات البحوث وغيرها. 


5- الشبكة العنكبوتية طوس 

وهي مجموعة من الأجهزة المتصلة معا والستي يطلق عليها الشبكة العنكبوتية 
اع« 10 0:10 ١‏ وتتضمن الملايين من الوثاتق المتصلة عالمياء حيث يتمكن الفرد المتصل 
بهذه الخدمة من الحصول على الصورء والرسوم»؛ والأشكال؛ والأصواتء والأفلام» وقراءة 
النصوص المتعددة» والتي منها البحوث؛ والدراساتء والمعلومات المتنوعة الأكاديمية, 
والتربوية» والترفيهية » وغيرها من خلال التصفمح عبر شبكة الإنترنت وتحديد الموضوع المراد 
البحث عنه [9. ص .])75-١0‏ وتعد الشبكة العنكبوتية من أكثر الخدمات استعمالا من قبل 
المشتركين بشبكة الإنترنت» لأنها تسمح لملايين المستخدمين من شراء وبيع المنتجات والخدمات 
من خلال الشبكة؛ كما تهيئ للطلاب» والباحثين؛ والمستخدمين بشكل عام مزيدا من الفرص 
لنشر وتصميم النصوص التعليمية وغيرها على الإنترنت والاتصال بالبريد الإلكتروني في تبادل 
المعلومات ومزاولة عدد من الأنشطة المتنوعة[5. ص ص 147-47]: علما بأن هذه المعلومات 
متجددة ومتطورة وتشمل جميع جوانب الحياة. 


دراسة آراء أعضاء هيئة التدريس ووه 


الدراسات السابقة 

على الرغم من أهمية الخدمات التي تقدمها شبكة الإنترنت في التعليم وكونها من أهم 
مصادر التكنولوجيا في الحصول على المعلومات المتعددة من خلال وجود الدوريات؛ والبحوث» 
والنشرات» والمجلات العلمية» والدراسات العديدة في مراكز البحوث العلمية؛ والاطلاع عليهاء 
إلا أن الباحث من خلال إمكاناته الحدودة في الاطلاع على الدراسات المتصلة بالإنترنت لم يجد 
دراسة بحتية أجريت في الجامعات أو الكليات أو المدارس في التعليم العام العالي بالمملكة العربية 
السعودية» سواء للبنين أو البنات: حول استخدام شبكة الإنترنت في التعليم ما عدا وجود بعض 
الكتب والمقالات في بعض المجلات والجرائد التي تؤكد أهمية استخدام الإنترنت كتقنية حديثة 
والتي نذكر منها على سبيل المثال لا الحصر: 

١‏ - أشار الكاملي [4 : ص ١١‏ إلى أن مشروع منظمة اليونسكو التابع للأمم اللتحدة 
والموجه أساسا إلى بلدان العالم الثالث قام بنشر التعليم بمختلف مراحله عن طريق شبكة الإنترنت 
باعتبارها الطريقة الوحيدة التي تختصر التكاليف الدراسية إلى الثلث بالموازنة بالطرق الدراسية 
التقليدية. وهذه التقنية شكلت حافرًا لطلبة هذه البلدان نحو متابعة تحصيلهم العلمي في الدراسات 
العليا والتعليم ما قبل الجامعي وما بعده. ونتيجة لذلك» تم استحداث جامعتين إحداهما في 
جنوب أفريقيا والأخرى في موزامبيق» وركزت هاتان الجامعتان حول دراسة التعليم في الجامعة 
والتدريب المهني عبر خدمات شبكة الإنترنت. 

١‏ - أوضح طلبه 71 » ص )"”١‏ أن بعض الجامعات المصرية قد وفرت خدمات دراسية عبر 
شبكة الإنترنت من خلال ثلاث جامعات. وهي الجامعة الأمريكية بالقاهرة (08 لالا-علاه)» 
وجامعة سسيتي ((ملاعء/عاذة/نال» .هلاه .078د) ء وجامعة العرب الإلكترونية .بصم 
(601 .090ذ65:ناناطه,ة . كما تسعى جامعات أخرى إلى الانضمام لتقديم هذه الخدمات والتي منها 
جامعة القاهرة: وجامعة عين شمس ء وجامعة الاسكندرية؛: وأصبحت أهمية الشبكة والحاجة إليها 
فالس كناف قنع كي ] انيقي ثذاتيه نح لجع ل لوهم اعسات الغفية وتوفير 
الخدمات المعلوماتية والتعليمية لدعم نظام التعليم وتنمية الموارد البشرية التي تدعم هذا التوجه. 

- تؤكد دراسة جرانت 01806 [لاء ص ]١9‏ على أن استخدام الإنترنت في الكليات 


.ده ججمال بن عبدالعريز الشرهان 


يساعد على تطوير الأداء الجامعي لأعضاء هيئة التدريس » وتشجيعهم على القيام بالأعمال 
البحثية المشتركة: وتأليف المراجع العلمية» وإجراء الاجتماعات الجادفة التي ريما تساهم في 
تطوير التعليم. وقد توصل إلى هذه النتائج بعد تحليل إجابات أفراد عينة الدراسة من خلال 
توزيع الاستبانات على المختصين بشبكات الحاسب الآلي » كما توصل أيضا إلى أن جميع أفراد 
عينة الدراسة قد أبدوا ضرورة تطبيق التكنولوجيا الحديئة باستخدام شبكة الإنترنت الذي 
سيساعد على نجاح المشاركات العلمية والتعرف على الآراء والأفكار الجديدة ذات الاهتمام 
المشترك بين الباحثين. 

: - تناولت دراسة ديفرسن وآخرين 82856506 [48: ص ص 41-7] حول استخدام 
معلمي الفيزياء للعروض التعليمية وأثرها في تعليم طلاب المجموعات الصغيرة للمرحلة الثانوية في 
الفصول الدراسية باستخدام الوسائل المتعددة والمتصلة بشبكة الإنترنت. وتوصلت الدراسة إلى 
أن هذه العروض تؤدي إلى تفاعل الطلاب مع المواقف التعليمية التي استخدمها معلمو الفيزياء 
من خلال المشاركة والنشاط الفعال باستخدام شبكة الإنترنت في الحصول على معلومات جديدة 
وإجراء مناقشات فعالة ومطولة ومثمرة حول الموقف التعليمي في المفصل الدراسي. 

© - أشار الكاملي 51 » ص ١‏ ؟! إلى أن الرئيس الأمريكي بيل كلينتون أطلق مبادئه عام 
7ه المعروفة باسم (تحديات المعرفة التكنولوجية) والتي دعت إلى تكثيف الجمهود لربط 
المدارس الأمريكية العامة وصفوفها بشبكة الإنترنت وذلك بحلول عام ١٠٠٠م»‏ وأشار أيضا إلى 
أن نسبة المدارس المرتبطة بالإنترنت قد وصلت إلى 770 في خريف عام 1197م» وارتفعت إلى 
ف خريف 193/8م, ومن المتوقع أن تنجاوز 946/ يحلول عام ١٠٠ام.‏ 


إجراءات الدراسة 
منهج الدراسة 
استخدم الباحث المنهج الوصفي في وصف وتحليل بيانات الدراسة على ضوء المعلومات 
المتوافرة في هذه الدراسة والمتمثلة في تطبيق الاستبانة والتي قام الباحث بتصميمها وتطبيقها وتىت 
المعالجة الإحصائية باستخدام التكرارات والنسب المئوية. 


دراسة اراء أعضاء هيئة التدريس آجه 


عينة الدراسة 
اختيارهم بطريقة عشوائية من مجتمع الدراسة. 


أداة الدراسة 

اختار الباحث الاستبانة وقام بتصميمها على ضوء الدراسات وخبرة الباحث في مجال 
تكنولوجيا التعليم والاتصال» ومن ثم عرضت الاستيانة بما تتضمنه من فقرات (وعددها 57 
فقرة) على مجموعة من أعضاء هيئة التدريس بقسم وسائل وتكنولوجيا التعليم وقسم المنامج 
وطرق التدريس بكلية التربية» وذلك بهدف مراجعتها وإبداء مرئياتهم عن مضمونها ووضوحها 
وملاءمتها للغرض الحدد لها ومن ثم عدلت فقراتها في ضوء ملاحظاتهم. 

ثم بعد ذلك تم حساب معامل صدق الاستبانة يبجميع عباراتها وكانت دالة بمستوى 
(0,01) ؛ ثم تم حساب معامل الثبات لفقرات الاستيانة باستخدام معامل ألغا كرونباخ . 
وأظهرت النتيجة أن الاستبانة تتمتع بدرجة ثيات 2179 وهي درجة يمكن الوثوق فيها. 


النتائج ومناقشتها 

الجزء الأول - معلومات عامة 

تم تحليل إجابات أعضاء هيئة التدريس لفقرات الاستبانة والتي تتعلق بالجنسية» واتضح 
أن نسية السعوديين 57 وعددهم 51 ء بينما 28.5 غير سعوديين وعددهم 5 . ثم تم تحليل 
إجابات عينة الدراسة المتعلقة بالوظيفة الحالية واتضح أن عدد الذين يحملون درجة أستاذ ١‏ 
ونسبتهم 28,7 ء والذين يحملون وظيفة أستاذ مشارك عددهم ١7‏ ونسبتهم 757,17 ,2 و 19 
من يحملون وظيفة أستاذ مساعد ونسبتهم 74/. 

ويوضح جدول رقم ١‏ أن ثلاثة أرباع عينة الدراسة تقريبا من يحملون وظيفة أستاذ 
مساعد. 


اكه جمال بن عبدالعزيز الشرهان 


الجدول رقم .١‏ الوظائف الحالية لأعضاء هيئة التدريس 


مسمي الوظيفة العدد النسبة / 
أستاذ 1 د 
أستاذ مشارك 17 لكف 
أستاذ مساعد :1 38 


الججرء الثايي 

سئل أفراد عينة الدراسة عن مدى استخدامهم للحاسب الآلي» وعند تحليل الإجابات 
أفاد أعضاء هيئة التدريس وعددهم 5١‏ ونسبتهم 0 بأنهم يستخدمون الحاسب الآلي» 
بينما أفاد 47 من عينة الدراسة ونسيتهم 714 أنهم لا يستخدمون الحاسب الآلي إطلاقا. ويعتقد 
الباحث أن هذه النسبة مرتفعة وتشكل منعطفا خطيرًا خاصة وأن ثلاثة أرباع عينة الدراسة تقريًا 
لا تعرف؛ كيف تستخدم الحاسب الآلي. وتعد هذه النسبة عقبة وتحتاج إلى دراسة ميدانية تبحث 
عن الأسباب والمعوقات التي تحول دون استخدام الحاسب الآلي من وجهة نظر أعضاء هيئة 
التدريس في الكلية. 

كما أن هذه النسبة المرتفعة تؤثر بطبيعة الحال في معدل استخدام شبكة الإنترنت: وعلى 
أية حال فقد طرح سؤال آخر على عينة الدراسة يوضح مدى حاجة عضو هيئة التدريس إلى 
المعرفة والولمام باستخدام الحاسب الآلي من خلال عقد الدورات التدريبية» وهل هناك ضرورة 
للالتحاق في تلك الدورات؟ 

وقد أجابت عينة الدراسة بأهمية الدورات التدريبية وعددهم 17 بنسبة 41/.5/» وأفادت 
العينة بالرغبة في الالتحاق بالدورات التدريبية وعددهم 55 ونسبتهم 247. ويعتقد الباحث أن 
هذه النسب المرتفعة تظهر حاجة أعضاء هيئة التدريس إلى معرفة استخدام الحاسب الآلي. 

ثم سئلت عينة الدراسة عن مدى استخدام عضو هيئة التدريس لشبكة الإنترنت» وكان 

السؤال بالصيغة التالية: هل تعلم ما هي شبكة الإنترنت؟ وكانت الإجابة أن /١0,7‏ لديهم علم 
باستخدام الشبكة. و 79,9 تركوا الإجابة دون تعليق» وأن 60 أي ثلاثة أرباع العينة لا تعلم ما 
هي شبكة الإنترنت؛ انظر جدول رقم 7 . 


دراسة آراء أعضاء هيئة التدريس 2-5 


جدول رقم ”. هدى معرفة عينة الدراسة بشبكة الإنتعرنت 


مسمى الوظيفة العدد النسبة 7# 
لديهم معرفة باستخدام الشبكة بل ع١‏ 
ليس لديهم معرفة باستخدام الشبكة 0 نف 

دون تعليق 37 3 


من جدول رقم ؟ يتضح أن نسبة قليلة من عينة الدراسة تستخدم شبكة الإنترنت» وأن 
ثلاثة أرباع العينة لا تعرف الإنترنت» وتعد هذه النتيجة عقبة خطيرة وتحتاج إلى برامج توعوية 
وتعريفية مع عقد دورات متنوعة للتعريف بشبكة الإنترنت واستخدامها على المستوى الأكاديمي 
من خلال مركز الحاسب الآلي» وكلية الحاسب الآلي؛ ومركز خدمة المجتمع في الجامعة؛ مع القيام 
بتوزيع نشرات تعريفية عن أهمية شبكة الإنترنت» وأن هذه العقبة تحتاج إلى علاج فوري محدد 
بالوقت والتاريخ. ثم طرح سؤال آخر يتعلق بمدى أهمية الإلمام باستخدام الإنترنت في التعليم, 
وهل هناك حاجة إلى حضور دورات تدريبية حول استخدام شبكة الإنترنت؟ وأجابت عينة 
الدراسة أن 751 يرون أهمية الإلمام باستخدامه في مجالات التعليم» و 245 يرون الحاجة الماسة 
إلى حضور دورات تدريبية حول كيفية استخدام شبكة الإنترنت الاستخدام التربوي السليم. 

كما طرح سؤال آخر على عينة الدراسة عن مدى استخدام الشبكة في المكتب أو المتزل» 
وأجابت عينة الدراسة أن 721١7‏ يستخدمون الشبكة في المنزل و”/ يستخدمونه في المكتب عن 
طريق مركز الحاسب الآلي في بهو الجامعة» وأن 77/ لا يستخدمون الشبكة سواء في المنزل أو 
المكتب لعدم توافر الخدمة لديهم حالياء وأن 25 تركوا الإجابة دون تعليق. 

ثم سئلت عينة الدراسة سؤإلا آخر يتعلق بدور الإنترنت في خدمة التخصصات 
العلمية والأدبية. وأجابت عينة الدراسة بأن 747 وعددهم 57 يرون أهمية الإنترنت في 
خدمة التخصصات العلمية والأدبية» بينما 24 وعددهم ١‏ لا يرون أهمية شبكة الإنترنت في 
خدمة التخصصات العلمية والأدبية. كما سئلت عينة الدراسة عن إمكان استخدام شبكة 
الإنترنت كوسيلة تعليمية تساعد الأستاذ في شرح المادة الدراسية لاحتوائها على النص 


4هده جمال بن عبدالعزيز الشرهان 

(الحتوى): والصورة » والصوتء والحركة (الفيلم): وأجابت عيئنة الدراسة وعددها ؟ه 
ونسبتهم 777 أنه بالإمكان استخدام شبكة الإنترنت كوسيلة تعليمية لاحتوائها على 
الوسائط المتعددة » وهذا يؤكد ما توصلت إليه الدراسة التي قام بها ديفرسن وآخرون 
]ا [48. ص ص "2147-1 بينما 7١1١‏ وعددهم 8 لا يرون ذلك. وأن 7١1‏ وعددهم 
7 تركوا الإجابة دون تعليق» انظر جدول رقم ” . 


جدول رقم ". استخدام شبكة الإنترنت كوسيلة تعليمية 


مسمى الوظيفة العدد النسبة 7 
إمكان استخدام الشبكة كوسيلة تعليمية 003 ال 
عدم إمكان استخدام الشبكة كوسيلة تعليمية 4 1 
دون تعليق ب 7 


ثم سئلت عينة الدراسة عن تأييدهم لتوفير خدمة شبكة الإنترنت في بعض المراحل 
التعليمية وكانت الإجابة كما هي موضحة في جدول رقم ؟ والذي يوضح تأييد عينة الدراسة في 
توفير شبكة الإنترنت في الجامعات والكليات ومراكز الأبحاث والمعاهد بنسب (1747: 1/49 
7 29294) على الترتيب. بينما حصلت المدارس الثانوية على 77١‏ ؛ والمدارس المتوسطة على 
17 والمدارس الابتدائية على 375 /. 


جدول رقم 4. النسبة المثوية لمعدل تأييد توافر خدمة شبكة الإنترنت للمراحل التعليمية المختلفة 


المرحلة نعم (العدد) النسبة_/ لا (العدد) النسبة / 
النامعات أ 4م 1 17 
الكليات 3 04 ٠‏ 1 
مراكز البحوث ناك كلا /ا1 33> 
المعاهد ون 7ق 16 53 
المدارس الثانوية 4 1 54 14 
المدارس المتوسطة 2 ام : لض 0 


المدارس الابتدائية 17 :"1 مه آلو 


دراسة آراء أعضاء هيئة التدريس مده 


ويستطيع الباحث أن يستنبط من تلك النتائج أن هناك توجها عاما بين أفراد العينة إلى 
ضرورة توفير خدمة شبكة الإنترنت في جميع المراحل الدراسية» وهذا يؤيد ما توصلت إليه 
الدراسة التى قام بها الكاملى [4 : ص ١‏ 1؟). 


الجزء الثالث 

خصص هذا الجزء لأعضاء هيئة التدريس الذين لديهم اهتمامات والمام باستخدام شبكة 
الإنترنت؛ حيث سكل أفراد العينة عن مدى استخدامهم للبريد الإلكتروني في تلقي الرسائل 
البريدية. وأجابت عينة الدراسة أن 7/8 وعددهم 5 يستخدمون البريد الإلكتروني في إرسال 
واستقبال المعلومات: وأن 5 وعددهم ” لا يستخدمون البريد الإلكتروني» م 1 وعددفيع 
" لم يجيبا عن السؤال. 

ثم طرح سؤال على العينة نفسها يتعلق بمدى الاستفادة من الخدمات التي تقدمها شبكة 
الإنترنت من خلال مواقع البحث التالية : 

١‏ - أجابت عينة الدراسة أن 4/ وعددهم 7 يستخدمون خدمة 2685 في الحصول على 
الأخبار السباسيةء والاقتصادية؛ والثقافية» والتعليمية: وغيرهاء وأن 7٠١‏ لا يستخدمون 
وعددهم 7 ١‏ بينما 71.7 وعددهم ١‏ ترك الإجابة دون تعليق. 

؟ - أجابت عينة الدراسة أن // وعددهم 5 يستخدمون خدمة 266عانا وهي الحصول 
على المعلومات التي توجد في المكتبات العالمية؛ بينما 70.4 وعددهم 1 لا يستخدمون تلك 
الخدمة ‏ بيئما 71.7 من عينة الدراسة تركوا الإجابة دون تعليق وعددهم ١‏ . 

“' - أجابت عينة الدراسة أن 7١7,5‏ وعددهم 4 يحصلون على المعلومات المتنوعة من 
خدمة الويب ٠65‏ وأن 71١,”‏ وعددهم ١‏ لا يستخدمها في الحصول على المعلومات من تلك 
الخدمة. وأن 7105 وعددهم ١‏ ترك الإجابة دون تعليق. ويتضح من خلال النتائج أن معظم 
عينة الدراسة تحصل على المعلومات المتنوعة من شبكة 860 لأهميتها في الحصول على 
المعلومات المتعددة التي تشتمل على النصوصء والرسومء والصورء والأصوات. والأفلام 
المتحركة التي يمكن حفظها والاستفادة منها. 


5 5 م جمال ع عبدالعزيز الشرهان 


ثم طرح سؤال آخر على العينة السابقة والتي لديها اهتمام بشبكة الإنترنت» ومضمونه 
عن أفضل محركات البحث في الحصول على المعلومات من خلال شبكة الإنترنت» وأجابت العينة 
أن معظم بحر كات البحث التي يستخدمونها هي : 5وطهلا و كاء1056م1 و طععمعوع؟ بود 


و عااء << و نهاو5 عأوما و مهمد و علرظ. 


الجزرء الرابع 
خصص هذا الجزء لجميع أفراد عينة الدراسة وتضمن خمسة أسئلة مفتوحة تصف ما تراه 
مناسيًا حيال الأسئلة التالية : 
السؤال الأول 
ما مخاطر استخدام شبكة الإنترنت في التعليم؟ 
وأجابت عينة الدراسة وعددهم 4 بنسبة 215,5 بأن مخاطر شبكة الإنترنت كثيرة منها: 
١‏ - أنها تحتوي على المناظر الخليعة والصور الفاضحة. 
١‏ - تشتمل على الأفكار المسمومة التي تؤثر في العادات والقيم والتقاليد. 
* - لها سلبيات دينية وأخلاقية نتيجة الغزو الفكري والثقافي ثم ظهور الملل الدينية 
والطائفية. 
4 - تتعرض البحوث والدراسات العلمية إلى السرقة من قبل مستخدمي الشبكة. 
السؤال الثابي 
ما الفائدة من استخدام شبكة الإنترنت في مجال التعليم؟ 
وأجابت عينة الدراسة وعددهم 8 بنسبة /١١‏ بأن الفوائد من استخدام الشبكة هي وفقًا 
للعبارات التالية : 
١‏ - الحصول على المعلومات بصورة سريعة وبوقت كاف وهي بذلك توفر الوقت والجهد 
في الحصول على المعلومة. 
؟ - تؤدي إلى الاطلاع على المراجع الكشيرة والبحوث المتنوعة الحديثة زات العلاقة 
بالتتخصص ولبا فوائد عدة في المجالات التعليمية والثقافية والعلمية. 


دراسة آراء أعضاء هيئة التدريس جه 


* - تبادل الأفكار والمعلومات والخبرات من خلال الرسائل البريدية انهه-ه بين 
مستخدمي الشبكة بطريقة فورية وسريعة. 

؛ - تعد الشبكة منفدًا من منافذ المعرفة الحديئة وهي أفضل مكتبة يمكن أن يرجع إليها 
الأستاذ والطالب والباحث. 

- توجد روح الحماس في تعامل الأستاذ والطالب مع الشبكة لأنها تهيئ الفرد في 
الوقوف على كل ما هو جديد من الكتبء والرسائل: والبحوث؛ والدوريات» 
والانفتاح على مصادر المعرفة في العالم. 

١‏ - توسع أفق الأستاذ والطالب في المعرفة. 

7 - معرفة الأخبار العالمية في شتى المجالات. 

وهذه النتائج تؤكد ما توصلت إليه دراسة لاري عذ؛ناهآ [9: ص ص6١1575-1].‏ 

السؤال الثالث 
ما مدى اقتناعك بأهمية تأمين شبكة الإنترنت لجميع فتات المجتمع وما هي المجالات؟ 
وأجابت عينة الدراسة عن السؤال المفتوح وعددهم 4 بنسبة 717,0 بأن أهمية تأمينها 
تتبلور وفق العبارات التالية : 

١‏ - أعتقد أن تأمينها ينبغي أن يقتصر على النشاط العلمي والاقتصادي. 

؟ - لدي قناعة تامة بأهمية الإنترنت للفئات الأكاديمية فقط لمزاياها العظيمة التي تظهر في 
خدمة ناعبل. 

" - أن الإنترنت مهمة لأنها هي أداة المستقبل للحصول على المعلومات وذلك بالاتصال 
بالعالم الخارجي. 

4 - اقتناع تام بأهميتها ويجب أن تتوافر لدى جميع فئات الجتمع لأنهم قادرون على 
تحديد مواقفهم حيال الشبكة. 

© - أن الإنترنت هي شبكة الاتصالات التي تتيح المعرفة لكل من يحتاج إليها. 

5 - لا داعي لتأمينها لجميع فئات المجتمع وإنما تكون محدودة للفئة التعليمية التي تحمل 
الشهادة الثانوية فما فوق. 


لمكن 


جمال بن عبدالعزيز الشرهان 


- لست مقتنعا بأهمية الشبكة لوجود مخاطرها العقائدية على المجتمع كما أنها تشير 
الشبهات وتدغدغ الشهوات فهي لا تصلح للجميع بل لا بد من ضبطها ما أمكن 
وما لا يدرك كله لا يترك جله. 

- أعتقد أنه ينبغي أن يتم تأمينها للجهات التعليمية وتحت ضوابط تضعها المؤسسات 
التعليمية. 

9 - أرى أن يتم تأمينها في الجامعات والمدارس والمعاهد والمكتبات وجميع المؤسسات 
التعليمية. 


السؤال الرابع 


ما معوقات استخدام شبكة الإنترنت؟ 
وأجابت عينة الدراسة عن السؤال المفتوح وعددها ٠١‏ ونسبتهم 417,8 بأن المعوقات 


تضمنت العبارات التالية: 


١‏ - عدم إلمامي باستخدام الحاسب الآلي الذي بدوره لا يمنحني الفرصة لاستخدام شبكة 
الإنترنت. 

؟ - عدم توافر الدورات التدريبية التي تؤهل عضو هيئة التدريس في استخدام شبكة 
الإنترنت. 

٠“‏ - عدم توافرها في مكان العمل يعيقني في معرفة كيفية استخدامها. 

4 - ارتفاع تكاليف الاشتراك في شبكة الإنترنت يعيقني من استخدامها للاستعمال المنزلي. 

- عدم توافر أجهزة الحاسب الآلي في مكاتبنا ئما يؤدي إلى محدودية ارتباطنا بالشبكة إذا 
توافرت. 

١‏ - عدم توافر المعلومات الكافية حول كيفية استخدام الشبكة في التعليم. 

/ - عند الدخول إلى شبكة الإنترنت وطلب المعلومات اللازمة فإن عملية الحصول عليها 
تستغرق وقنًا طويلاً. 

8 - وجود مشكلات كثيرة في الاتصالات الباتفية عند استخدام الشبكة. 

9 - حجب بعض المواقع يعيقني في استخدام الشبكة. 


دراسة اراء أعضاء هيئة التدريس 8ه 


- قلة توافر الخطوط الباتفية التي تجعلها في متناول الجميع. 

-١‏ تعارض ما تنشره الشبكة من معلومات مع القيم والعادات الأصيلة للمجتمع. 

- ضياع الوقت في الحصول على المعلومات المطلوبة لتنوع وكثافة المعلومات المتوافرة 
بها. 

السؤال الخامس 

هل لديك اقتراحات أو آراء أخرى؟ 

وآخانت عينة الدراسة وعددهم 5 ونسبتهم 77 بأن الاقتراحات تضمنت العبارات 
التالية : 

١‏ - أرى ضرورة التعجيل في إدخال خدمة الإنترنت في الكلية لتخدم جميع المجالات 
وبدون استثناء. 

؟ - عمل دورات إجبارية لكل أعضاء هيئة التدريس وطلاب الدراسات العليا في الجامعة 
للتعامل مع شبكة الإنترنت بعد التدريب على استخدام الحاسب الآلي. 

* - أن يتم وضع المحاضرات الجامعية في شبكة الإنترنت حتى يستفيد منها جميع الطلاب. 

؛ - فح باب المجال لجميع طلاب الدراسات العليا في الدخول في الشبكة وتزويدهم 
بعناوينهم البريدية اتقدده. 

© - تفادي مساوئ استخدام الإنترنت والدخول إلى إيجابياتهاء ومن ثم توعية 
المستخدمين بسلبياتها من خلال البرامج الإذاعية؛ والتلفزيونية؛ والصحفء 
والمجلات: والنشرات التي توزع على المؤسسات التعليمية. 

١‏ - تخفيض التكاليف المالية في الدخول إلى الشبكة مما يجعلها أكثر جاذبية في دخول جميع 
أفراد المجتمع والاستفادة من خدماتها. 


التومهيات 
أوضحت هذه الدراسة أن عدذًا كبيرًا من أعضاء هيئة التدريس بكلية التربية يدركون 
الدور المهم الذي تلعبه شبكة الإنترنت في مجال التعليم وفي مجالات الحياة الأخرى, ويدركون 


وه جمال بن عبدالعزيز الشرهان 


أيضًا المسؤولية المنوطة بهم تجاه استخدامهاء إلا أن فئة قليلة تنكر الأدوار التي يمكن أن يجنيها 
الفرد نحو استخدام الإنترنت ولبم آراؤهم الخاصة. ولكن الغالبية العظمى تؤكد أهمية الشبكة 
ودورها الفعال في دفع عملية التعليم إلى الأمام ورفع المستوى العلمي والمعرفي لدى عضو هيئة 
التدريس والطالب والمجتمع بجميع فتاته. وبناء على نتائج الدراسة؛ يوصي الباحث بما يلي : 
١‏ - ضرورة توفير أجهزة الحاسوب لجميع أعضاء هيئة التدريس في كلية التربية حتى 
يتسنى لهم استخدام الشبكة في مكاتبهم أو في الفصول الدراسية التي يتم اختيارها في 
التدريس. 
” - ضرورة أن يتعرف أعضاء هيئة التدريس والطلاب في الجامعة على الخدمات التي 
تقدمها شبكة الانترنت» والتأكيد على أهمية استخدامها الاستخدام الأمثل من 
خلال البرامج التوعوية. 
* - ضرورة عقد دورات تدريبية قصيرة أو ورش عمل حول كيفية استخدام شبكة 
الإنترنت»؛ على أن تكون متجددة من أجل التعرف على كل ما يستجد في هذا الحقل. 
- ضرورة إضافة مادة جديدة باسم "الإنترنت ودورها في التعلم' تدرس في قسم 
الوسائل وتكنولوجيا التعليم وقسم المناهج وطرق التدريس بكلية التربية» وأن 
تخصص لبا مساحة في التدريس بما يتناسب وتعاظم أهمية الإنترنت ودوره في التعليم. 
ه - حث أعضاء هيئة التدريس والطلاب على حضور الأنشطة العلمية والندوات» 
والاجتماعات» وورش العمل ذات العلاقة بشبكة الإنترنت » سواء داخل الجامعة أو 
خارجها. 
كما يوصي الباحث بإجراء مزيد من الدراسات من خلال استقصاء جوانب أخرى لم 
تتطرق لها الدراسة منها تبني خطة عملية ترمي إلى توسيع الوجود العربي على الإنترنت. 
وبالله التوفيق . 


دراسة آراء أعضاء هيئة التدريس إلاه 
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لاه جمال بن عبدالعزيز الشرهان 


متاعسمعاسآة عط عستلضمعع] مممؤوءععءه "وتعطصء81 طامدعدظ] 1ه ولذك 4 
اتوم حلصلا لتندك عمتيكا أ ممنغدعن10 1و عوع لله 0 عطا 


مقط قطك-لة .هة ادتسدل 
,1001 اوعسامط رن موع/ل0") نوو هادص لعة7 أممدنتوعوع زه ااعماحووء2 جوودعزوء2 عاواعودكوا 
ونطوعكل تميتم3 ,لووط وك« ءسرودلا نمك ع كل 


كو ععع(ام© عطا مذ دع ط عم لإاأباعة) كه وجرعالا عط ععمامت م0 كوللا لإلكة دلط) 01 علالأععز06 لتقم ع1 . أعوئوض4 
لدع ندعل كدلا عرتدومه أ أكعن0 2 عدممعتام علطا علأعلطعة 10 بأعممعامز عط عمالمقعع ,لازو زمن] لند5 عمكا ,ممتأوعسلع 
كة عععن لبد عط 01 عملم ,ميقم عط] .وتعطمعم وابعة؟ 72 م1 بالسعلمة لععاوتمتمل2 لمة ععطععوعوعع عط برا 


:1105 
عطا معدن زمم عند« عأورصود عط ؤم 7596 لىة ,إا2ة )2 كرغ انمضممء لعدن أمص عبوط عامتصدد عطز ام 6496 - [ 


معطا 

لق ععالاماصم عط كازأكنا أن عءمقاءهمتطا عط علتموععلرمء العلمععع2 مز ممع عاممنهد علا 01 كلمتملم0 - 2 
200 ععأنام رمع طامط جا 5عدبامء عارتمتقم! ,10 لمعم برعط علزامعط ,عصتوعوع! مز ممع مز عط 

أعمعلها عدألزهاممم آه ععمقكممهما عغطا عمتمععهمء العمععيهة 1 عنعنه عامدودد عطا 1ه د5ومنمام0 - 3 
.5أوهاء؟5 200 كلقتأننا أاكدا ,ومعاوعه لاعتمعدع: ,5عوع لامء ,وعتاأومعلازمنا ألندك مز وعتأتااعة؟ 

ل أعوععاما عطا علأكل :10 كم وناوعع عند لالة كععقاصة ؟لدوثل ,كععهامة 20 عكمود لمع ]أن وععطجمعم نزاأتموع - 4 
5ع لمعم عتوروة لعامعؤ5عىم ععداء عدعدة: عط كعلألدة! كبامزبعمم عط أه أطعنا عا 


بحلة جامعة ا ملك سعودء م14١‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (()؛ ص ص 7.71/5 (4715 اهم ٠‏ ٠5م)‏ 


دوافع التحاق الطلبة السعوديين للدراسة في قسم التربية البادنية 
وعلوم الحركة بجامعة الملك سعود 


حبيب علي ربعان و عبد الحميد عبد الله الأمير 
أستاذان مساعدان» قسم التربية البدنية م علوم ا خركة, 
كلية التربية: جامعة ا كلك سعود» الرياض» الملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر في 11470/5/5ه ؛ وقبل للنشر في 1551/1/9ه) 


ملخص البحث. أجريت هذه الدراسة بهدف التعرف على الدواقع الرئيسة للراغيين في الالتحاق بقسم التربية 
البدنية وعلوم الحركة بجامعة الملك سعودء وكذلك مدى تأثير كل من تخصص الطلبة في المرحلة الثانوية (علمي - 
أدبي): ومكان ممارسة النشاط الرياضي؛ وعمل أحد أفراد العائلة في مهنة التعليم وخصوصا تعليم مادة التربية 
البدثية على دوافع الراغبين بالالتحاق بالقسم. وقد استخدم الباحئان المنهج الوصفي» وذلك بتصميم استبانه 
لجمع البيانات. وقد اشتملت الاستبانة على ثلاثة حاور تضمنت ثماني وعشرون عبارة» وزّعت على 1٠١‏ طاليا 
من المتقدمين للالتحاق بقسم التربية البدنية وعلوم الحركة. 

وقد خرجت هذه الدراسة بعدة نتائح مهمة من بينهاء أن أهم الدوافع الرئيسة لالتحاق الطلبة بقسم 
التربية البدنية وعلوم الحركة بغض النظر عن تخصصهم ف الثانوية العامة كانت: حبي لادة التربية البدنية» وحبي 
لتعليم مادة التربية اليدنية: وحبي لمهنة التعليم بشكل عام» ولتطوير قدراتي البدنيةء ولأنني أمارس الأنشطة 
الرياضية . ولأن خريج كلية التربية مضمون الوظيفة؛ ولأنها تعد خطوة إلى مهنة أخرى غير مهنة التعليم. كما 
أكدت النتائج أن أهم دوافع الالتحاق بقسم التربية البدنية لأفراد العينة هي دوافع الاستعدادات والقدرات 
الشخصية. تليها في الأهمية الدواقع الاقتصادية والاجتماعية: ثم بعد ذلك تأتي الدوافع العلمية والمهنية. 
وكذلك إن الدوافع الكلية للالتحاق بقسم التربية البدنية لطلبة التخصص الأدبي في الثانوية العامة أكبر من 
الدواقع الكلية لطلبة التخصص العلمي. كما أن الرياضيين الذين يمارسون النشاط الرياضي المنظم في الأندية 


عاد 


4لاه حبيب علي ربعان و عبدا لحميد عبدالله الأمير 


لديهم الثقة بأنفسهم للنجاح في مهنة تنعلق بشكل كبير بمستوى استعداداتهم وقدراتهم البدنية والرياضية أكثر من 
غير الرياضيين. 


المقكدمة 
لقد ازدادت أعداد الطلبة الراغبين في الالتحاق بقسم التربية البدنية وعلوم الحركة» أحد أقسام كلية 
التربية يجامعة المللك سعود؛ في السنوات القليلة الماضية. حيث يتقدم لاختبارات القبول بالقسم في 
كل فصل دراسي ما معدله 7٠١‏ طالب ممن لديهم الرغبة بالالتحاق بالقسمء إلا أن القسم يقوم 
باختيار عدد محدود يتراوح بين خمسين وثمانين طالبا. ما دعانا إلى التساؤل عن ماهية الدوافع التي 
تكون وراء هذا الكم الجائل من الطلبة الذين يتقدمون للحصول على شهادة في تدريس مادة التربية 
البدنية لتلاميذ المرحلتين المتوسطة والثانوية. خصوصا إذا ما عرفنا مدى أهمية وتأثيرهذه الدوافع 
مع القدرات العقلية أو المهنية على النجاح في العملية التعليمية والمهنية من قبل الفرد [1]. 
يعد المعلم حجر الزاوية في نجاح العملية التعليمية حيث تقع على عاتقه الكشير من 
المسؤوليات التي إن تحققتء» يكون نتاجها نشئا صالحا يفيد نفسه ويجتمعهء وخصوصا معلم 
التربية البدنية. إذ تشير بدير والمطوع [1] إلى أن المعلم هو قائد الموقف التعليمي وموجهه. وهو 
الذي يناط به مسؤولية وضع البرنامج التنفيذي للمنهج الدراسي» وهو الذي يخطط للدرس» 
وهو الذي يخطط لمستوى الدافعية الواجب توافرها لدى التلاميذ. كما أنه القدوة التي يقندي بها 
المتعلمون. ويعد معلم التربية البدنية بشكل خاص المعلم الذي تناح له الفرص العديدة للتأثيرفي 
نمو التلاميذ من جميع النواحي البدنية»؛ والنفسية؛ والصحية» والاجتماعية» والخلقية. وقد 
يرجع ذلك إلى طبيعة مادة التربية البدنية وما تتميز به من إشباع لعديد من حاجات وميول التلاميذ 
وارتباطها بعوامل المرح والسرور والنشاط التنافسي. 
ولما كان لدور المعلم من أهمية في الجتمع» فإن عملية اختيار من لديهم القدرات 
والإمكانات للنجاح في هذه المهنة التربوية يعد من الأهمية بمكان حتى لا نُخرّج من مؤسسات 
إعدادهم المهني من ليس لديهم القدرة أو الدوافع لأداء مهمتهم على خير وجه. كما أن عملية 
اختيار أفضل الطلبة المتقدمين للالتحاق بأقسام التربية البدنية في المملكة العربية السعودية والكثير 
من الدول العربية تقوم في معظم الأحيان علىي: الكشف الطبي» واختبارات للياقة البدنية 


دوافع التحاق الطلبة السعودين ولاه 


والمهارية؛ والمقابلة الشخصية. بينما لا توجد هناك اختبارات سيكومترية - حسب علم الباحثين- 
للكشف عن دوافع الالتحاق لمهنة التعليم. الأمر الذي نادى به الكثير من الباحثين والمهتمين 
بالعملية التعليمية ومن بينهم الحماحمي [١]؛‏ وقطامي [']: ولوكي [4]؛ بضرورة وضع "أداة 
سيكومترية تستخدم للتعرف على دواف فع المتقدمين لمهنة التعليم وتحديدها.” 

لقد عرّف المهتمون بعلم النفس» وعلم النفس الاجتماعي» وعلم النفس الرياضي 
الدوافع بتعريفات متعددة ومن بين هذه التعريفات للدوافع ما أورده زيدان في كتابه الدوافع 
والانفعالات من أنها " تلك الطاقات التي ترسم للفرد أهدافه وغاياته لتحقيق التوازن الداخلي أو 
تهيئ له أفضل تكيف ممكن مع بيتته الخارجية" [0 ص 7"8]. بينما يؤكد كراتي [1] على أن 
دراسة الدوافع تتطلب إمعان النظر وتفحص الأسباب التي تفسر لماذا يختار الأفراد أشياء معينة 
للقيام بها؟ ولماذا يؤدون أشياء معينة بكل تركيز؟ ولماذا يداومون بإصرار على العمل أو الأداء لمدة 
طويلة من الوقت؟ فيما ذهب راتب إلى تعريف الدافع على أنه "حالة من التوتر تثير السلوك في 
ظروف معينة وتوجهه وتؤثر عليه [/ا ٠‏ ص 58]. وبذلك يتضح وبصورة جلية مدى أهمية 
الدوافع الإيجابية التي تدفع المعلم لإنجاح العملية التربوية من حيث مدى الاستمرارية في أداء 
مهامه وبذل الجهود الكفيلة للحصول على أفضل النتائج. كما أن معرفة دوافع الراغبين للالتحاق 
بقسم التربية البدنية وعلوم الحركة ذات أهمية للمفاضلة بينهم ومساعدتهم لتحقيق هذه الرغبات 
والدوافع. لذا فإن هناك حاجة ماسة لبذه الدراسة. 


أهداف الدراسة 
تهدف هذه الدراسة إلى التعرف على : 
-١‏ دوافع الراغبين في الالتحاق بقسم التربية البدنية وعلوم الحركة يجامعة الملك سعود. 
؟- مدى تأثير كل من تخصص الطلبة في المرحلة الثانوية (علمي - أدبي)؛ ومكان تمارسة 
النشاط الرياضي . وعمل أحد أفراد العائلة في مهنة التعليم وخصوصا تعليم مادة 
التربية البدنية على دوافع الراغبين بالالتحاق بالقسم. 


5535 علي ربعاك و عبدالحميد عبدالله الأمير 


تساؤلات الدراسة 
في ضوء أهداف هذه الدراسة يضع الباحنان التساؤلات التالية: 
-١‏ ما هي دوافع الراغبين في الالتحاق بقسم التربية البدنية وعلوم الحركة بجامعة الملك 
سعود؟ 
؟- هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين دوافع المتقدمين للالتحاق بقسم التربية 
البدنية بيجامعة الملك سعود في كل من المتغيرات التالية : 
أ) تخصص الطلبة في المرحلة الثانوية (علمي - أدبي). 
ب) مكان ممارسة النشاط الرياضي. 
ج) عمل أحد أفراد العائلة في مهنة التعليم وخصوصا تعليم مادة التربية البدنية؟ 


الدراسات السابقة 

على الرغم من قلة الدراسات المتعلقة بدوافع التحاق الطلبة لكليات التربية وأقسام التربية 
البدنية على وجه الخصوص في العالم العربي ؛ إلا أن هذه الدراسات قدمت مجموعة من النتائج 
التي يمكننا أن نعتمد عليها عند محاولتنا التعرف على دوافع التحاق الطلبة بقسم التربية البدنية 
وعلوم الحركة في جامعة الملك سعود فيما يلي : 

- في دراسة الكخن [8] عن دوافع التحاق الطلاب في جامعة الملك عبد العزيز بكلية 
التربية؛ اتضح أن إرضاء الوالدين» وحبهم لمهنة التعليم» والاستفادة من العلوم المتقدمة في 
البرنامج » والرغبة في خدمة الوطن» وفي سد حاجات المملكة من المعلمين» كانت أهم دوافع 
الطلاب للالتحاق بكلية التربية. بينما لم يكن الدافع الاقتصادي ذا أهمية بالنسبة لهم. 

- كما أجرى نجيب [4] دراسة هدف من خلالها التحرف على دوافع الدراسة لطلبة كليات 
امجتمع بالأردن. وقد أظهرت النتائج أن دوافع الطلبة للالتحاق بكليات المجتمع كانت تعليمات 
القبول الصعبة التي منعتهم من دخول الجامعات: عدم القدرة المادية لدخول الجامعات» وقصر 
مدة الدراسة في كليات امجتمع » وقرب الكليات من أماكن سكن الطلبة» وتأجيل الخدمة 
العسكرية الإجبارية : وتوافر فرص عمل للخريجين» وتعدد التخصصات وحرية الاختيارء 


درافع التحاق العدة السعودين امات 


وسهولة التخرج » والاتجاهات الإيجابية من قبل أولياء أمور الطلبة نحو كليات المجتمع , ومن أجل 
الحصول فقط على شهادة أعلى من شهادة الثانوية العامة [9]. 

من بين الدراسات الحديثة التي تطرقت إلى دوافع التحاق الطلبة بكليات المعلمين العالية» 
دراسة قامت بها قطامي [؟] بهدف التعرف إلى دوافع التحاق الطلبة الأردنيين بكلية تأهيل 
المعلمين العالية: وكذلك معرفة ماإذا كانت هذه الدوافع تختلف باختلاف الجنس » والمعدل 
التراكمي ء والتخصص ف الكلية؛ والمستوى الأكاديمي. وقد تكونت عينة الدراسة من 580 طالبا 
وطالبة اختيرت بطريقة عشوائية. وقد قسمت دوافع التحاق الطلبة لكليات المعلمين العالية إلى 
أربعة محاور هي : )١(‏ دافع الإنجازء )١(‏ الدافع العلمي. () الدافع المسلكيء (5) الدافع 
الاقتصادي. 

ومن أهم النتائج التي توصلت إليها الدراسة أن أفراد العيئة من ذوي المعدل التراكمي 
المرتفع لديهم دافع الإنجاز والدافع العلمي والداقع المسلكي لالتحاقهم بالكلية أكثر من ذوي 
المعدلات التراكمية المتوسطة والمدخفضة. كذلك أشارت الننائج إلى أن الذكور قد أبدوا درجة 
أعلى من الإناث لسبب التحاقهم في الدافع العلمي » بينما أبدت الإناث درجة أعلى من الذكور 
في الدافع المسلكي للالتحاق» بينما لم يكن هناك فروق بين الجنسين بالنسبة لدافع الإنجاز والدافع 
الاقتصادي للالتحاق بكليات المعلمين العالية. 

كما أن هناك بعض الدراسات التي أجريت للتعرف على دوافع التحاق الطلية بأقسام 
التربية البدنية والرياضية في المجتمعات العربية. من بين هذه الدراسات دراسة قامت بها جرانة 
]٠١[‏ للتعرف على دوافع التحاق الطلبة والطالبات بكليات التربية الرياضية يجمهورية مصر 
العربية. ولقد بلغ عدد أفراد العينة 8١‏ طالبا وطالبة. وكانت الياحثة قد صنفت دوافع التحاق 
الطلبة والطالبات بكليات التربية الرياضية إلى ثلاثة مجالات وهي : )١(‏ الجال الرياضي» )١(‏ 
امجال العلمي » (*) المجال الاقتصادي والاجتماعي. وقد أسفرت النتائج عن أن دوافع المجال 
الرياضي قد احتلت المراتب العليا لدى الطلبة والطالبات من بين دوافع الالتحاق بكليات التربية 
الرياضية» بينما تلتها دوافع المجال العلمي» ثم دوافع لمجال الاقتصادي والاجتماعي. كذلك 
بينت النتائج أن أهم دوافع لجال الرياضي كانت وفقا لما يلي : لكي أرفع مستوى لياقتي البدنية» 


لاه حبيب علي ربعان و عبدالحميد عبدالله الأمير 


ولاكتساب القوام الجيد والصحة الجيدة» ولكي أستطيع الارتقاء بمستوى مهارتي. أما أهم دوافع 
امجال العلمي فكانت كالتالي: ولأن الدراسة أريع سنوات مشل باقي الكليات للحصول على 
البكالوريوسء ولأن الدراسة بالكلية عملية ونظرية؛ ولأن الدراسة بالكلية عملية أكثر منها 
نظرية. بينما حددت النتائج أهم دوافع المجال الاقتصادي والاجتماعي في: حتى ألتحق بالكليات 
العسكرية» ولأن فرص العمل بعد التخرج من الكلية مضمونة. 
وقد قام الحماحمي ]١[‏ بدراسة للتعرف على دوافع التحاق الطلاب بقسم التربية 

الرياضية بجامعة أم القرى بالمملكة العربية السعودية» وكذلك الفروق بين الطلبة الرياضيين وغير 
الرياضيين في دوافع التحاقهم بقسم التربية الرياضية. وتكونت عينة الدراسة من ١94‏ طالباً في 
الفترة من الفصل الدراسي الأول عام ١405/1١40”‏ ه وحتى الفصل الدراسي الأول عام 
6ه من الطلبة الذين اجتازوا اختبارات القبول. وقد قسم الباحث دوافع الالتحاق 
بقسم التربية الرياضية إلى ثلاثة محاور هي : )١(‏ الدوافع العلمية والمهنية » (؟) الدوافع الاقتصادية 
والاجتماعية؛ (3) دوافع الاستعدادات والقدرات الشخصية. وأفادت التتائج أن أهم دوافع 
التحاق الطلاب بقسم التربية الرياضية بجامعة أم القرى كانت على النحو التالي: العمل في مهنة 
التربية الرياضية يتيح الفرصة لتكوين علاقات اجتماعية بصورة أفضل مع الآخرين عن غيره في 
المهن الأخرى؛ والميل نحو العمل في جال التربية الرياضية» والدراسة عملية ونظرية معاء وتقدير 
المجتمع للمهنة» ومناسبة الدراسة للاستعدادات الشخصية» وتنمية القدرات البدنية»: والدراسة 
تتمشى مع ا ميول الشخصية » وحب مادة التربية الرياضية منذ الصغر. كذلك بينت النتائج وجود 
فروق ذات دلالة إحصائية بين الطلبة الرياضيين وغير الرياضيين في دوافع التحاقهم بقسم التربية 
الرياضية ولصالم الطلبة الرياضبين. 

وقد أجرى الباحثان جواد ونايف ]١١[‏ دراسة تتعلق بأهم دوافع التحاق الطلاب بكلية 
التربية الرياضية في جامعة الموصل بالجمهورية العراقية على عينة بلغت ١١8‏ طالبا. وقد أظهرت 
نتائج هذه الدراسة ترتيب دوافع التحاق الطلاب بكلية التربية الرياضية على النحو التالي: )١(‏ 
الدوافع الجسمية والصحية» )١(‏ الدوافع المملكية. (9) الدوافع العلميةء (5) الدوافع 
الاجتماعية. 


دوافع التحاق الطلبة السعوديين ولاه 


من خلال استعراض الدراسات السابقة والمتعلقة بدوافع التحاق الطلبة بكليات وأقسام 
التربية البدنية في العالم العربي» يتضح لنا مدى الاختلاف بين نتائجها باختلاف مجتمع العينة 
والفترة التي أجريت فيها هذه الدراسات. وهذه إحدى خصائص الدوافع التي قد تختلف 
باختلاف العوامل الاجتماعية» والمراحل السنية» والطبيعة الجغرافية للمكان وغيرها [؟١].‏ 
فنلاحظ أن الدراسات السابقة المتعلقة بدوافع الالتحاق بأقسام التربية البدنية قليلة جدأً وقديمة 
بعض الشيءء حسب علم الباحثين: حيث تم إجراء آخر دراسة قبل ما يزيد على عشر سنوات 
[11]. وكذلك الحال في دراسة الحماحمي [ ]١‏ والتي أجريت عام 1941م على عينة من الجتمع 
السعوديء حيث اختلفت طبيعة المجتمع السعودي في الات عديدة خلال الاثنتي عشرة سنة 
السابقةء وخصوصا في مجال التربية البدنية والرياضة نما يجعل دراسة الدوافع للالتحاق بقسم 
التربية البدنية في الفترة الحالية جديرة بالاهتمام. كذلك لم تتطرق الدراسات السابقة لدوافع 
الطلبة المتقدمين للالتحاق بأقسام التربية البدنية والذين قد لا يكونون ضَمن المقبولين للدراسة 
بهذه الأقسام مما قد يجعلنا نخسر معلومات هامة ومفيدة حول ما يحرك المجتمع ويدفعه نحو تخصص 
معين دون آخر. 

إجراءات الدراسة 

مجتمع وعينة البحث 

اشتمل مجتمع البحث على الطلبة المتقدمين للالتحاق بقسم التربية البدنية وعلوم 
الحركة بجامعة الملك سعود في الفصل الدراسي الأول للعام الجامعي 518/1511١ه‏ والبالغ 
عددهم دلا طالبا. وقد قام الباحثان بتطبيق استبانة البحث على ١5١٠‏ طاليا بطريقة 
عشوائية بعد انتهائهم من اختبار القدرات البدنية. وقد استبعدت ٠١‏ استيانة بسيب نقص 
المعلومات فيها. وبذلك تكون عينة البحث النهائية ١١١‏ طالبا يمثلون ما نسبته 777 تقريبا من 
حجم مجتمع البحث الكلي»؛ حيث تعد هذه النسبة كافية لإصدار تعميمات في حدود 
الدراسة وعدد المفحوصين[7١.‏ ص 77]. وقد بلغ المتوسط الحسابي لأعمار الطلية ٠١,6‏ 


سنة وبانحراف معياري قدره © سلنة. 
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أداة الدراسة 
لتحقيق أهداف هذه الدراسة تم تصميم استبانة دوافع التحاق الطلبة للدراسة في قسم 
التربية البدنية بجامعة الملك سعود (ملحق رقم :)١‏ وذلك باتباع الخطوات التالية: 

-١‏ بعد الاطلاع على مجموعة من الدراسات السابقة ذات العلاقة بدوافسع الالتحاق 
بالكليات والأقسام التربوية بالمجتمعات العربية المختلفة (الحماحمي »]١[‏ وجواد ونايف »]١١[‏ 
والكخن [8]: وقطامي [7])»: استعان الباحثان بدراسة الحماحمي ]١[‏ كأساس لبناء أداة الدراسة. 
وذلك لقيام الحماحمي بتصميم استبانه لدراسة دوافع التحاق الطلبة السعوديين بقسم التربية 
الرياضية بجامعة أم القرى بمكة المكرمة تما يجعلها الأقرب من حيث تطابق الجوانب الاجتماعية 
مجتمع هذه الدراسة مع الأخذ بعين الاعتبار الدراسات الأخرى المرتبطة بموضوع البحث. 

؟- تم تقديم القائمة الأولية للاستبانة والمكونة من 4١٠‏ دافعا مقسمة إلى ثلاث محاور: 
أ)دو افع الاستعدادات والقدرات الشخصية؛ ب) الدوافع الاقتصادية والاجتماعية؛ *) الدوافع 
العلمية والمهنية» إلى مجموعة من المحكمين في مجالات التربية البدنية؛ وعلم النفس» وعلم النفس 
الاجتماعي للتأكد من ملاءمة الفقرات لأغراض الدراسة مع ترك الحرية لهم في إضافة عبارات 
جديدة أو تعديل العبارات السابقة أو استبعادها نهائيا. وقد تم اعتماد الاستبانة بصورتها النهائية 
والتي اشتملت على 78 فقرة؛ موزعة على الثلاثة محاور وذلك بعد استبعاد الفقرات التي قلت 
نسبة الاتفاق عليها عن 271٠‏ وتعديل بعض الفقرات غير الواضحة أو المكررة وذلك وفقا لآراء 
المحكمين. ويمثل ا حور الأول (دوافع الاستعدادات والقدرات الشخصية) ١١‏ فقرة» في حين يمثل 
احور الثاني (الدوافع الاقتصادية والاجتماعية) ٠١‏ فقراتء بينما يمثل المحور الثالث (الدوافع 
العلمية والمهنية) /ا فقرات (جدول رقم .)١‏ 

لقد خضعت الاستبانة لمقياس تقدير الإجابة مكون من خمسة مستويات وفقا لطريقة 
ليكرت آنآ يتراوح من مستوى مهم جدا (4 درجات) إلى غير مهم على الإطلاق ( درجة 
واحدة) .]١4[‏ 


دوافع التحاق الطلبة السعوديين أمه 


جدول رقم ١‏ . الحاور الثلاثة للدرامة وأرقام المفردات في القائمة 


امحاور أرقام المفردات في القائمة عدد الفقرات 
.١‏ دوافع الاستعدادات والقدرات الشخصية ,١‏ ”, #, 5ل, 16 الك 4ل 1 


6 كك لاا 


1 الدوافم الاقتصادية والاجتماعية ا ا ا ا ا ل شت 1 
يف 
*. 02 الدوافع العلمية والهنية ل ا ا ل يض لا 
الصدق 
لقد اعتمد الباحثان على نوعين من أنواع الصدق: 
الصدق الظاهري 


ويقصد به مدى تمثيل المقياس للمجال الذي يقيسه من حيث نوع المفردات وصياغتها 
ومدى وضوحها 21١69[‏ 8:9 5]. 

صدق الختوى 

والذي تحقق من خلال عرض المقياس على مجموعة من المتخصصين في مجالات التربية 
البدنية» وعلم النفس»ء وعلم النفس الاجتماعي» للتأكد من صلاحية المفردات وصياغتها 
وملاءمتها لكل حور من محاور الاستبانة. لتحقيق البدف الذي وضعت من أجله. وقد ساعد 
عرض المقياس على المحكمين والأخذ بآرائهم على زيادة صددو المحتوى بحيث تم التأكد من أن 
فقرات هذه الإستبانة صادقة في قياس ما وضعت من أجله. 

وأخيرا تم إجراء دراسة استطلاعية على مجموعة من طلبة القسم مقارية لعينة البحث 
للتعرف عن الفترة الزمنية التي يستغرقها الطالب في الإجابة عن الاستبانة» وكذلك التأكد من 
قدرة الطلبة على استيعاب مفهوم بنود وفقرات الاستبانة. وقد تبين أن معدل ما يستغرقه الطالب 
من وقت في الإجابة عن الاستبانة هو ٠١‏ دقائق تقريباً. كما أنه لم توجد أي مشاكل حول 
استيعاب الطلبة لمفهوم بنود وفقرات الاستبانة. 


حبيب علي ربعان و عبدالحميد عبدالله الأمير 


من أجل تحديد مدى ثبات إجابات الطلبة عن فقرات الاستبانة» فقد تم تطبيق 
الاستبانة على ١‏ طالباً من المستوى الثالث بقسم التربية البدنية وعلوم الحركة. وكذلك 
إعادة تطبيقها على نفس المجموعة بعد فاصل زمني قدره أربعة أسابيع ]76165 - © ؛ وذلك 
بغرض تحديد ثيات أداة البحث كما تم إخراج معامل ألفا 8امل4 "لكرونباخ" للاتساق 
الداخلي لكل تحور من حاور المقياس والمقياس ككل. وقد دلت النتائج على تمتع الأداة 
بمعامل ثبات مرتفع ومقبول لأغراض الدراسة ( 20,817. وبالنسية لمعاملات الثبات الخاصة 


بانحاورء فقد تراوحت ما بين ثلا,٠‏ - كقره» ( جدول رقم 1 


جدول رقم ؟ . معامل الاتساق الداخلي لدوافع الالتحاق بقسم التربية البدنية وعلوم الحركة 


0 التخاور قيمة معامل الثبات 
١‏ دوافع الاستعدادات والقدرات الشخصية ا 
؟. الدوافع الاقتصادية والاجتماعية :0 3 
*. الدوافع العلمية والمهنية 5 
4._المفياس ككل _ 0 


ما سبق يتضح أن أداة القياس صادقة وثابتة ويمكن استخدامها في هذه الدراسة. 
المعالجة الإحصائية 
من أجل الإجابة عن أسئلة الدراسة تم استخدام المعالجات الإحصائية التالية: المتوسط 
الحسابي» والانخراف المعياري » والتكرارات والنسبة المتويةء وقيمة (ت)ء وتحليل التباين 
الآحادي: واختبار شيفيه 1656 ء1اءاء58. 


النتائج والمناقشة 
هدفت هذه الدراسة إلى معرفة دوافع الطلبة الراغبين في الالتحاق بقسم التربية البدنية 
وعلوم الحركة يجامعة الملك سعودء كما حاولت الدراسة أيضا معرفة مدى تأثير كل من تخصص 


دراقة التاق الطلنة المتعوديي *مه 


الطلبة في المرحلة الثانوية (علمي - أدبي)» ومكان ممارسة النشاط الرياضيء وعمل أحد أفراد 
العائلة في مهنة التعليم وخصوصا تعليم مادة التربية البدنية على دوافع الراغبين بالالتحاق بقسم 
التربية البدنية وعلوم الحركة بجامعة الملك سعود. 

للإجابة عن التساؤل الأول: ما هي دوافع الطلبة الراغبين في الالتحاق بقسم التربية 
البدنية وعلوم الحركة بجامعة الملك سعود؟ فقد تم حساب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري 
لإجابات الطلبة عن مقياس الاستبانة (والذي يتضمن ثلاثة محاور وهي دوافع الاستعدادات 
والقدرات الشخصية» الدوافع الاقتصادية والاجتماعية: والدوافع العلمية والمهنية) في السؤال 
رقم (4). وكذلك حساب التكرارات والنسبة المئوية لإجابات الطلبة عن السؤال رقم (4) في 
الاستبانة وهو: من القائمة السابقة اختر الدافع الرئيس الأول الذي جعلك تفضل دراسة تخصص 
التربية البدنية في المرحلة الجامعية؟ 

لمعرفة الفروق بين دوافع الالتحاق بقسم التربية البدنية وعلوم الحركة لكل أفراد العينة 
وكذلك من حيث التخصص في المرحلة الثانوية (أدبي - علمي) تم حساب المتوسط الحسابي 
والانحراف المعياري لكل مفردة من مفردات المقياس ومن ثم ترتيبها حسب أهميتها. 

يشير جدول رقم ” إلى أن أهم دوافع الراغبين بالالتحاق بقسم التربية البدنية وعلوم 
الحركة لجميع المفحوصين وعددهم ١١١‏ طالبا كان على النحو التالي: لحبي لمادة التربية البدنية 
(4.19)» وحبي لتعليم مادة التربية البدنية (/4.71): ولكي أتفوق رياضيا (4.55): ولتطوير 
مهاراتي الرياضية (4.74)»: ولتطوير قدراتي البدنية (4.18). من خلال الجدول يتبين لنا أن 
مفردات احور الأول من محاور الدراسة وهو دوافع الاستعدادات والقدرات الشخصية كان لبا 
أهمية أكبر لدى جميع الطلاب من دوافع المحاور الأخرى ( الدوافع الاقتصادية والاجتماعية, 
والدواقم العلمية والمهنية). 


كن 
جدول رقم " . ترتيب دوافع الطلبة للالتحاق بقسم التربية البدنية وعلوم الحركة 
الوق 0 
2.30 الحبي لمادة التربية البدنية. ١‏ 18 
١.‏ حبي لتعليم مادة التربية البدنية. ١‏ رع 
7 ا لكى أتفوق رياضيا. ١‏ 1 
0 لغلوينمهاراتق الزياضية: ١‏ عي 
4. 0 التطوير قدراتى البدنية. ١‏ لباق 
و" لأنتى أمارس الأنشطة الرياضية. ١‏ فك 
8 لتقديري لمدرسي التربية البدنية. ١‏ باو 
1 للتميز بالقوام الجيد. ١‏ ا 
5. الأنى أتوقع أن أكون متميزأ في دراستى لتخصص ١‏ كا 
التربية البدنية دون غيره. 
٠١‏ حبي لمهنة التعليم بشكل عام. ١‏ يفك 
١‏ 0 التطوير قدراتي المعرفية. ١‏ 1 
0.4 المكانة المعلّم المتميزة في امجتمع. 00 4 
0.4 الأكون مثل معلمي الذي أعده مثلي الأعلى. 0 ١غ‏ 
5 عائلتي شجعتني لأكون معلماً. 0 لل 
0.1 الأن خريج كلية التربية مضمون الوظيفة. 0 ألم 
2.5 أصدقائي شجعوني لأكون معلماً. 0 لد 
/ا. العوائد المادية للمعلمين ممتازة. 5 كا 
.٠‏ الأنها تعدء خطوة إلى مهنة أخرى غير مهنة التعليم. إن 00 
فخ لأن مهنة التعليم مريحة. و حكن 
0-7 الأن الإجازات السنوية للمعلمين طويلة. * 14 
0 لأنه لا توجد خيارات أخرى لدي غير الدراسة في * 14> 
قسم التربية البدنية. 
. الأن تعليم مادة التربية البدنية لا يحتاج إلى مجهود كبير ' لا ا 
من المعلم. 
.٠‏ الأن أحد أفراد عائلتي يعمل معلما. 0 فك 
0 لأن فترة العمل اليومية في ا مدرسة قصيرة مقارنة بالمهن الأخرى. م ا 
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يفا 


ذا 
34> 


دراقع التحاق الطلبة السعوديين وه 


تابع جدول رقم * 
الدوافع احور المتوسط الانحراف الترتيب 
الحسانى المعياري 
.١‏ الأن الدراسة في قسم التربية البدنية سهلة. إن فك 1 ”7 
0.7 الأن أحد أصدقائي يعمل معلما للتربية البدنية ؟ إضيس 14 33> 
0.٠‏ الأن أصدقائي يدرسون في قسم التربية البدنية. 9 يك فيل ف 
.0 لأن أحد أقاربي يدرس في_قسم التربية البدنية. 0 31 1 14 


إن هذه النتائج تتطابق كثيرا مع دوافع الالتحاق بقسم التربية البدنية وعلوم الحركة للطلبة 
ذوي التخصصات المختلفة في المرحلة الثانوية (أدبي - علمي). حيث يتضح من الجدولين رقم؟ 
ورقم 5 أن دوافع الاستعدادات والقدرات الشخصية كان لبا أهمية أكبر لكلا التخصصين من 
الدوافع الاقتصادية والاجتماعية» والدوافع العلمية والمهنية. فقد كانت أهم دوافع الالتحاق 
للطلبة ذوي التخصص العلمي في المرحلة الثانوية كالتالي: لحبي لمادة التربية البدنية (4,114)» 
وحبي لتعليم مادة التربية البدنية (5,544)» ولأنني أمارس الأنشطة الرياضية (4,74)» ولكي 
أتفوق رياضيا (5,14)»: ولتطوير مهاراتي الرياضية (5,5/8) (جدول رقم 5). 
بينما كانت أهم دوافع الالتحاق للطلبة ذوي التخصص الأدبي ف المرحلة الثانوية 
كالتالي: حبي لتعليم مادة التربية البدنية (4,1/0)» وحبي لمادة التربية البدنية (4.75): ولكي 
أتفوق رياضيا (5,97): ولتطوير قدراتي البدنية (5,59)» ولتقديري لمدرس مادة التربية البدنية 
(0 ربجدول رقم 5). 
كما يتضح من جدول رقم 5 أن هناك فروقا ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات 
دوافع الاستعدادات والقدرات الشخصية (4,78) ومتوسط درجات الدوافع الاقتصادية 
والاجتماعية (7,70) » حيث قيمة (ت)>8,975١‏ عند مستوى .0,١1‏ كذلك هناك فروق ذات 
دلالة إحصائية بين متوسط درجات دوافع الاستعدادات والقدرات الشخصية (4,78) ومتوسط 
درجات الدوافع العلمية والمهنية (05,")؛ حيث قيمة (ت)>4,20١‏ عند مستوى 0,6٠١‏ 
وأيضا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات الدوافع الاقتصادية والاجتماعية 
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(7,14) ومتوسط درجات الدوافع العلمية والمهنية (7,07): حييث قيمة (ت)242,؟ عند 


مستوى .١٠.٠١‏ 
جدول رقم ؛ . ترتيب دوافع الطلبة للالتحاق بقسم التربية البدنية وعلوم الحركة (التختصص العلمي) في 
المرحلة الثانوية 

الدوافع احور المتوسط الحسانى الانحراف المعياري الترتيب 
07 الحبى لمادة التربية البدنية. ١‏ لو مره ١‏ 
3 حبى لتعليم مادة التربية البدنية. ١‏ لاق ١‏ 0 
3 لأننى أمارس الأنشطة الرياضية. ١‏ 1 لكل * 
30 لكى أتفوق رياضياً. ١ 1 ١‏ 1 
11 لتطوير مهاراتى الرياضية. ١‏ 4 كل ل 
1 للتميز بالقوام الجيد. ١‏ فد لاهرء 1 
٠.١‏ حبي لمهنة التعليم بشكل عام. ١‏ 1 114 37 
14. لتطوير قدراتى البدنية. 1 ار لكل 0 
8 لتقديري لمدرسي التربية البدنية. ١‏ ابرع الا 4 
5 الأني أتوقع أن أكون متميزا في دراستي لتخصص ١ ١‏ 4 فق 1 

التربية البدنية دون غيره. 
١‏ التطوير قدراتي المعرفية. ١‏ ل 1 لل 
1 لأن خريج كلية التربية مضمون الوظيفة. + يكن لكل 117 
8 الأكون مثل معلمي الذي أعدّه مثلي الأعلى. 8 ا ناكل 1 
4 المكانة المعلم المتميزة في امجتمع. ١‏ يفك لكل 1 
٠‏ الأنها تعد خطوة إلى مهنة أخرى غير مهنة التعليم. الا تدان فكل 1 
4 عائلتي شجعتني لأكون معلماً. 0 للق لكل 15 
2.7 العوائد المادية للمعلمين ممتازة. 0 0 كل 17 
60 أصدقائي شجعوني لأكون معلماً. 1 اح كل 18 
5" لأن مهنة التعليم مريحة. م م بلكل 13 
2 الأن الإجازات السنوية للمعلمين طويلة. . ا حل 6" 
9. الأنه لا توجد خيارات أخرى لدي غير الدراسة في م لض 4 لف 

قسم التربية البدنية. 
8 الأن تعليم مادة التربية البدنية لا يحتاج إلى مجهود ؟ فض فيل ”7 


كبير من المعلم. 


دوافع التحاق الطلبة السعوديين ابره 


تابع جدول رقم 2 
الدوافع انحور المتوسط الحسابى الانحراف المعياري الترتيب 
1 الأن فترة العمل اليومية في المدرسة قصيرة مقارنة 7 13 1 7 
بالمهن الأخرى. 
0 لأن أحد أفراد عائلتي يعمل معلماً. 0 21 ارا 14 
١‏ الأن الدراسة في قسم التربية البدنية سهلة. * ”> 11 6" 
٠‏ لأن أصدقائي يدرسون في قسم التربية البدنية. 0 لفك أشكل 51 
4 الأن أحد أقاربي يدرس في قسم التربية البدنية. 0 يف الكل 3 
77. _لأن أحد أصدقائي يعمل معلما للتربية البدنية. 0 1 نكل 8 


جدول رقم 5 . ترتيب دوافع الطلبة للالتحاق بقسم التربية البدنية وعلوم الحركة (التخصص الأدبي) في 


المرحلة الثانوية 
الدوافع احور المتوسط الحسابي الانحراف المعياري الترتيب 
١‏ حبي لتعليم مادة التربية البدنية. ١‏ فك اه ١‏ 
7 الحبي لمادة التربية البدنية. ١‏ لاع 0 0 
3 لكي أتفوق رياضياً. ٠ 3 0 ١‏ 
4 لتطوير قدراتي البدنية. ١‏ 1 اه ع 
8 لتقديري لمدرسي التربية البدنية. ١‏ 1 10 0 
*. الأنني أمارس الأنشطة الرياضية. 1 5 44 0 
التطوير مهاراتي الرياضية. ١‏ كك 14 7 
60. الأني أتوقع أن أكون متميزا في دراستي لتخصص 2 ١‏ لهك 1 4 
التربية البدنية دون غيره. 
5" للتميز بالقوام الجيد. ١‏ لي ل 0 
0.١‏ حبي لمهنة التعليم بشكل عام. ١‏ 1 6لا ل 
.١‏ لتطوير قدراتي المعرفية. ١‏ 6 حي 11١‏ 
4- المكانة المعلّم المتميزة في المجتمع 0 ,5 10 ١‏ 
4 الأكون مثل معلّمي الذي أعده مثلي الأعلى. 1 1 ١‏ 1 
0.4 عائلتي شجعتني لأكون معلما. 1 ع عل 1 


0.5 أصدقائى شجعوني لأكون معلماً. 0 1 كل 1 


48م 


الدوافع. 0 

3 لأن خريج كلية التربية مضمون الوظيفة. 

/ا. العوائد المادية للمعلمين ممتازة. 

٠‏ الأنها تعد خطوة إلى مهنة أخرى غير مهنة التعليم. 

؟, الأن مهنة التعليم مريحة. 

7 . الأن الإجازات السنوية للمعلمين طويلة. 

4. الأنه لا توجد خيارات أخرى لدي غير الدراسة في 
قسم التربية البدئية. 

0 لأن أحد أفراد عائلتي يعمل معلما. 

5. الأن فترة العمل اليومية في المدرسة قصيرة مقارنة 
بالمهن الأخرى. 

١‏ الأن الدراسة في قسم التربية البدنية سهلة. 

8 الأن تعليم مادة التربية البدنية لا يحتاج إلى يجهود 
كبير من المعلم. 1 

+7 لأن أحد أصدقائي يعمل معلما للتربية البدنية 

07 الأن أصدقائي يدرسون في قسم التربية البدزية. 

4. _لأن أحد أقاربي يدرس في_قسم التربية البدنية. 


3 
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لمان 
4 
م 
كين 
رن 
نكن 


حكن 
0 


1 
لمكن 


كل 


احور المتوسط الحسانى الانحراف المعياري_الترتيب 


15 
/لا1 


جدول 5 . الفروق بين متوسطات الحاور لدوافع التحاق الطلبة في قسم التربية البدنية وعلوم الحراكة 


الخاور الود 

الحسابي 
الاستعدادات والقدرات الشخصية 1 
الاقتصادية والاجتماعية ام 
الاستعدادات والقدرات الشخصية 1 
العلمية والمهنية وكين 
الاقتصادية والاجتماعية كنا 
العلمية والمهنية ع 


الاغيراف 
المعياري 


*,6 


قيمة (ت) 


كلارما 


همستوى 
الدلالة 


دوافع التحاق الطلبة السعوديين هه 


من خلال هذه النتائج يتضح لنا أن أهم دوافع الالتحاق بقسم التربية البدنية وعلوم 
الحركة لأفراد العينة هي دوافع الاستعدادات والقدرات الشخصية يليها في الأهمية الدوافع 
الاقتصادية والاجتماعية ثم بعد ذلك تأتي الدوافع العلمية والمهنية. 

وعند سؤال أفراد العينة عن الدافع الرئيس لالتحاقهم بقسم التربية البدنية وعلوم الحركة 
كانت النتائج متقاربة مع النتائج السابقة. حيث يتضح من جدول رقم ؛ أن أهم الدوافع الرئيسة 
لالتحاق الطلبة بقسم التربية البدنية وعلوم الحركة لجميع العينة كانت كالتالي: حبي لمادة التربية 
البدنية (27): وحبي لتعليم مادة التربية البدنية (8,14١)ء‏ وحبي لمهنة التعليم بشكل عام 
(4.1): ولتطوير قدراتي البدنية (9,1)» ولأنني أمارس الأنشطة الرياضية (0,57): ولأن 
خريج كلية التربية مضمون الوظيفة (0,57)» ولأنها تعد خطوة إلى مهنة أخرى غير مهنة التعليم 
(0,57). حيث نلاحظ أن ما نسبته 7/477 من الطلبة قد حددوا أن حب مهنة التعليم 
وخصوصا تعليم مادة التربية البدنية كانت أهم الدوافع الرئيسة التي جعلتهم يفضلون دراسة 
تخصص التربية البدنية. كذلك يتضح أن خمسة من بين الدوافع السبعة الرئيسة الأولى كانت 
ضمن احور الأول (دوافع الاستعدادات والقدرات الشخصية) بينما الدافعان السادس والسابع 
كانا ضمن محور الدوافع الاقتصادية والاجتماعية» والدوافع العلمية والمهنية على التوالي. 


جدول رقم /ا . الدواقع الرئيسة لالتحاق الطلبة بقسم التربية البدنية وعلوم الحركة بجامعة الملك معود (نع- 


٠‏ طالبا) 
الدافع النسبة المئوية 7 اخور 
01١‏ حبي لادة التربية البدنية. 00 ١‏ 
حبي لتعليم مادة التربية البدنية. 1814 1 
حبي لمهنة التعليم بشكل عام. ١ 4١‏ 
04 لتطوير قدراتي البدنية. لكك ١‏ 
ه الأنني أمارس الأنشطة الرياضية. 0 ١‏ 
01 الأن خريج كلية التربية مضمون الوظيفة. ,0 1 
047 الأنها تعد خطوة إلى مهنة أخرى غير مهنة التعليم. ,0 


04 الأني أتوقع أن أكون متميزاً في دراستي لتخصص التربية البدنية دون غيره. 1 0 


وه 
تابع جدول رقم لا 
الدافع.__ 
04 الأن الدراسة في قسم التربية البدنية سهلة. 
٠‏ لتطوير مهاراتي الرياضية. 
١‏ 0 لتطوير قدراتي المعرفية. 
التقديري لمدرسي التربية البدنية. 
٠*‏ المكانة المعلّم المتميزة في امجتمع. 
5 الأنه لا توجد خيارات أخرى لدي غير الدراسة في قسم التربية البدنية. 
6 ا لأن تعليم مادة التربية البدنية لا يحتاج إلى مجهود كبير من المعلم. 
الأن مهنة التعليم مريحة. 
17 لكي أتفوق رياضياً. 
4 الأن الإجازات السنوية للمعلمين طويلة. 
6 لأكون مثل معلمي الذي أعدّه مثلي الأعلى. 
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بينما يشير جدول رقم 8 إلى أن أهم الدوافع الرئيسة لالتحاق الطلبة بقسم التربية البدنية 


النسبة المئوية / 
وان 
ون 
وفيض 
ينف 
إوفكن 
كما 
ما 
ددكلا 


>" هن همه 


وعلوم الحركة حسب تخصصهم في المرحلة الثانوية (علمي - أدبي) كانت على النحو التالي: 


الطلبة الذين كان تخصصهم في الثانوية العامة تخصصا (علميا) كانت أهم أسباب التحاقهم للقسم 
هي : وحبي لمادة التربية البدنية (77,17)» وحبي لتعليم مادة التربية البدنية (7,137١)؛‏ ولتطوير 
قدراتي البدنية (115,85): ولأنها تعد خطوة إلى مهنة أخرى غير مهنة التحليم .)١1,1١(‏ بينما 
الطلبة الذين كان تخصصهم في الثانوية العامة تخصصا (أدبيا) كانت أهم دوافع التحاقهم للقسم 
هي : حبي لمادة التربية البدنية :)١14,14(‏ وحبي لتعليم مادة التربية البدنية (9,18١)ء‏ وحبي 
لمهنة التعليم بشكل عام ,)١1١,55(‏ ولتطوير قدراتي البدنية (7,85): ولأن خريج كلية التربية 


مضمون الوظيفة (5,80). 
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جدول رقم 8 . الدوافع الرئيسة لالتحاق الطلبة بقسم التربية البدنية وعلوم الحركة بجامعة الملك سعود 
حسب تخصصهم (أدي - علمي) (ن- طاليا)* 
دوافع الطلبة (تخصص الأدبي) التكرارات النسبة دوافع الطلبة (تخصص العلمي) التكرارات النسبة 


(نع اق 
١‏ حبى لمادة التربية البدنية. 
0 0 لتعليم مادة التربية البدنية. 
حبي لهنة التعليم يشكل عام. 


لتطوير قدراتي البدنية. 


06 لأن خريج كلية التربية مضمون 
الوظيفة. 

5 الأننى أمارس الأنشطة الرياضية. 

0 الأن الدراسة في قسم التربية 
البدنية سهلة. 

04 الأني أتوقع أن أكون متميزاً في 
دراستي لتخصص التربية البدنية 
دون غيره. 

4 الكانة المعلّم المنميزة في الجتمع. 

٠‏ لتطوير قدراتي المعرفية. 

١‏ التقديري لمدرسى التربية البدنية. 

؟٠‏ الأنها تعد خطوة إلى مهنة أخرى 
غير مهنة التعليم. 

٠‏ الأنه لا توجد خيارات أخرى 
لدي غير الدراسة في قسم التربية 
البدنية. 

4 الأن تعليم مادة التربية البدنية لا 
يحتاج إلى مجهود كبير من المعلم. 

6 0 لأن مهنة التعليم مريحة. 


5: 
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4 ححبي لمادة التربية البدنية. 

حبى لتعليم مادة التربية البدنية. 
7 لتطوير قدراتي البدنية. 

65 لأنها تعد خطوة إلى مهنة أخرى 
0 حبي لمهنة التعليم بشكل عام. 


4 لأنتى أمارس الأنشطة الرياضية. 
018 لتطوير مهاراتي الرياضية. 
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ف لقد حذفت الدوافع التي حصلت على تكرار واحد فقط من الجدول. 


المنوية / 
1 
/ل 1١‏ 
مون 


1١11 


: 1 
وه حبيب علي ربعان و عبدالحمي عبدالله الأمير 


نستخلص من جدول رقم 7 أن أهم الدوافع الرئيسة لالتحاق الطلبة من كلا التخصصين 
متشابهة في معظمها تقريبا. حيث كان أول دافعين لكلا التخصصين (العلمي والأدبي) هما حب 
مادة التربية البدنية وحب تعليمها وبنسب متقارية جدا (78,89/ 778,57 على التوالي). بينما 
الدافع الثالث لطلبة (الأدبي) كان حبي للهنة التعليم بشكل عام وكانت النسبة المثوية /١١,957‏ 
بيئما نلاحظ نفس الداقع كان ترتيبه الخامس مكرر بنسبة 157 ططلبة العلمي. كذلك نلاحظ 
أن الدافع الثالث لطلبة (العلمي) كان لتطوير قدراتي البدنية بنسبة 7 بينما أن نفس الدافع 
كان ترتيبه الرابع مكرر بنسبة 77,17 لطلبة (الأدبي). أما الدافع ' لأنها تعد خطوة إلى مهنة 
أخرى غير مهنة التعليم " فقد كانت نسبة أهميته لطلبة العلمي أكبر من طلبة الأدبي /1١,11(‏ 
و 47,74 على التوالي). كذلك نلاحظ أن مفردات دوافع الاستعدادات والقدرات الشخصية 
كانت أهم الدوافع للالتحاق بقسم التربية البدنية لكلا التخصصين. 

نستخلص من الجداول ذات الأرقام 8-7 أن أهم الدوافع الرئيسة للالتحاق بقسم التربية 
البدنية وعلوم الحركة بجامعة الملك سعود هي دوافع ترتبط بالاستعدادات والقدرات الشخصية» 
ثم تأتي بعدها الدوافع الاقتصادية والاجتماعية» ثم بعد ذلك تأتي الدوافع العلمية والمهنية. 
وهذه النتائج تتطابق كثيرا مع نتائج الدراسة التي قام بها الحماحمي ]١[‏ والمتعلقة بدوافع التحاق 
الطلبة السعوديين بقسم التربية الرياضية بجامعة أم القرى مع بعض الاختلافات في أهمية بععض 
مفردات الحاو الثلاثة. وقد يكون هذا التوافق بين الدراستين نابعا من أن الدراستين أجريتا على 
عينات من طلبة المرحلة الجامعية في المملكة العربية السعودية مع اختلاف المناطق والفترة الزمنية 
التي تفصل بين هاتين الدراستين. وقد فسر الحماحمي سيب أهمية دوافع الاستعدادات والقدرات 
الشخصية لاختيار مهنة تعليم مادة التربية البدنية على أن المهنة نفسها تحتاج إلى أن تتوافر في 
الطالب الاستعدادات والقدرات البدنية والنفسية؛ والمهارات الحركيةء وكذلك الميول للعمل في 
مجال التربية البدنية والرياضية» وأن هذه الدوافع والميول تساعد الفرد على النجاح في المهنة التي 
أختارهاء ما يكسبها أهمية أكبر حيث أنها مكننا من التنبؤ كعاملين على إعداد كوادر تعليمية 
تربوية مؤهلة في مجال التربية البدئية بمدى إمكان تفوق ونجاح الراغبين في الالتحاق بالقسم بصورة 
أفضل مما يساعدنا على اختيار الأفضل من بين المتقدمين من لديهم القدرات لمواصلة الدراسة 
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والتخرج لكي يصبحون معلمين ذوي كفاءة عالية. وهذا ما أثبتته الدراسات العديدة حول ارتباط 
الاستعدادات بالميول وتأثيرهما على التفوق والنجاح بصورة إيجابية وجيه »]١7[‏ ورتمان وآخرون 
[17]؛ وليونس ونيشن [14]). 

أما بالنسبة للتساؤل الثاني حول مدى تأثير كل من تخصص الطلبة في المرحلة الثانوية 
(علمي - أدبي): ومكان مارسة النشاط الرياضي» وعمل أحد أفراد العائلة في مهنة مهنة التعليم» 
وخصوصا تعليم مادة التربية البدنية» على دوافع الراغبين بالالتحاق بقسم التربية البدنية يجامعة 
الملك سعودء فقد استخدم المتوسط الحسابي» والانمحراف المعياري. واختبار (ت): وتحليل 
التباين الآحادي لمعالجة المعلومات المستوفاة من عيئة الدراسة. 


جدول رقم 4. الفروق بين دوافع التحاق الطلبة ذوي التخصصات المختلفة (علمي وأدبي) بقسم التربية 


البدنية وعلوم الحركة 
الخاور التخصص العدد التوسط الانحراف قيمة مستوى 
الحسابى - العياري | (ت/) الدلالة 
الاستعدادات والقدرات ١‏ أدبي ١م‏ تق ا » 1 غير دالة 
الشخصية علمي م 104 لاه 
الاقتصادية والاجتماعية ١‏ أدبي لم شي 1 /إ0 1١‏ غير دالة 
علمى أ اذى اض- 
العلمية والمهنية أدبي 4١‏ لكين ا ١‏ غير دالة 
علمي * 7 مه 
الدوافع ككل أدبي 4١‏ ام 14 لمك 
علمى غنا 4 0 0 


يتضح من جدول رقم 4 أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد العينة ذوي 
التخصصات المختلفة في الثانوية العامة (علمي - أدبي) في دوافع الالتحاق بقسم التربية البدنية 
وعلوم الحركة لكل محور من اهاور الثلاثة على حدة . حيث كانت قيمة (ت) للمحاور الثلاثة: 
دوافع الاستعدادات والقدرات الشخصية» والدوافع الاقتصادية والاجتماعية: والدوافع العلمية 
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والمهنية (1,9: و/ا1,9ء و5,١‏ على التوالي). بينما توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي 
درجة الدوافع الكلية للطلبة ذوي التخصصات المختلفة . في الدوافع الكلية للالتحاق بقسم التربية 
البدئية لطلبة التخصص الأدبي في الثانوية العامة أكبر من الدوافع الكلية لطلبة التخصص العلمي» 
حيث كانت قيمة (ت)2 1١,5١‏ ودالة إحصائياً عند مستوى 0,00. ونستخلص كذلك إلى أن إمكان 
النجاح والتفوق في العمل في مهنة تدريس مادة التربية البدنية قد تكون أعلى للطلبة الذين كان 
تخصصهم ف الثانوية العامة في المجال الأدبي عنه لدى الطلبة في لمجال العلمي. وذلك لما للدوافع من 
أهمية في دفع الفرد لبذل الجهود التي قد تكفل التفوق والأداء الجيد والاستمرارية في العمل من أجل 
إنجاح العملية التربوية. وهذا احور جدير بالدراسة مستقبلا. 

إن هذه النتائج تجعلنا نوصي بالقيام بدراسات ويحوث أخرى مشابهة للتأكد من مدى 
صحتهاء وذلك لأهميتها في طريقة اختيار الطلبة المؤهلين للدراسة بكلية التربية» وقسم التربية 
البدنية» وعلوم الحركة بشكل خاص. إن معايبر قبول الطلبة في كلية التربية يمجامعة المللكث سعود» 
وقد تكون في جامعات أخرى بالمملكة والوطن العربي : تعطي الأفضلية للطلبة خريجي المسارات 
العلمية للدراسة بها. حيث يتطلب من طالب المسار العلمي الحصول على نسبة 28٠١‏ في المرحلة 
الثانوية كحد أدنى ليكون مؤهلاً للدراسة بالكلية» بينما يتطلب من طالب المسار الأدبي الحصول 
على نسبة 786 في المرحلة الثانوية ما يعطي أفضلية للطلبة ذوي التخصصات العلمية. كذلك 
هناك فرصة أكبر لطلبة المسار العلمي من طلبة المسار الأدبي عند التقدم للالتحاق بقسم التربية 
البدنية » وذلك بإعطائهم (طلبة المسار العلمي) درجات أعلى من طلبة المسار الأدبي فقط بسبب 
التخصص . حيث يحصل المتقدم من طلبة المسار العلمي على خمس درجات من خمس بسبب 
التخصص بينما يحصل طلبة المسار الأدبي على ثلاث درجات من خمس. هذه المفاضلة تزيد من 
فرص طلبة المسار العلمي ليكونوا من المقبولين في قسم التربية البدنية أكثر من طلبة المسار الأدبي 
مع العلم أن إمكان التفوق والنجاح في مهنة تدريس مادة التربية البدنية» حسب نتائج هذه 
الدراسة» أكبر بعض الشيء لصالح طلبة المسار الأدبي أو على الأقل متساوية. 

يلاحظ من جدول رقم ٠١‏ وجدول رقم ١١‏ أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية في حور 
دوافع الاستعدادات والقدرات الشخصية باختلاف مكان ممارسة النشاط الرياضي» حيث قيمة 
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(ف)- ",١5‏ عند مستوى 6». ولكن اختبار شيفيه 1686 50568 لم يبين الفروق بين 
الجموعات» إلا أنه بالنظر إلى المتوسطات الحسابية والا نحرافات المعيارية (جدول رقم )٠١‏ يتضح 
أن هناك فروقا بين متوسط درجة دوافع الاستعدادات والقدرات الشخصية لأفراد العينة الذين 
يمارسون النشاط الرياضي في الأندية (4,21) ومتوسط درجة دوافع الاستعدادات والقدرات 
الشخصية لدى أفراد العينة الذين يمارسون النشاط الرياضي في أماكن أخرى (1,19). بينما لا 
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد العينة حول الدوافع الاقتصادية والاجتماعية» وكذلك 
الدوافع العلمية والمهنية والدوافع ككل باختلاف مكان بمارسة النشاط الرياضي. 


جدول رقم ٠١‏ . دوافع التحاق الطلبة في قسم التربية البدنية وعلوم الحركة وفقا لمكان بمارسة النشاط الرياضي 
انخاور النادي الحارة خاص آخر 
المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط الاتحراف 
الحسابى المعياري الحسابي المعياري الحساني المعياري الحسابي المعياري 


الاستعدادات والقدرات 5,67 اكقره ارش كثه ولارة هلاره* مكرة كهرء 


الشخصية 

الاقتصادية والاجتماعية شخي رك #اري لاه الخ لالارء ال ول 
العلمية والمهنية لذرلا كثرء اللل8 ككرء لكر" غشلارء هقر للارء 
الدوافعم ككل 58 اككرء لكخهر7 لأهرء الأكر” شقره اطاث,”8 كهبه 


جدول رقم ١١‏ . تحليل التباين الآحادي لدوافع التحاق الطلبة في قسم التربية البدنية وعلوم الحركة في تحديد 
أهمية كل محور باختلاف مكان بمارسة النشاط الرياضي 


الخاور وحدة درجة بجموع | متوسط قيمة مستوى 
العباين الحرية المربعات2 المربعات لف الدلالة 
بين * 30> 4 
المجموعات 
الاستعدادات والقدرات داخل حل السلصن 04 1 دالة 
الشخصية المجموعات 


لمجموع الكلى ١١5‏ لحك رضن 6ه 
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تابع جدول رقم 1١‏ 
المخاور وحدة التباين 
بين المجموعات 
الاقتصادية داخل المجموعات 
والاجتماعية 
المجموع الكل 
بين المجموعات 
العلمية والمهنية داخ ل المجموعات 
مجموع الكلي _. 
بين المجموعات 
الدوافع ككل داخلالمجموعات 
. انجموع الكلي 


18 


ار 


غير دالة 


غير دالة 


نستخلص من هذه النتائج أن الرياضيين الذين يمارسون النشاط الرياضي المنظم في الأندية 
لديهم الثقة بأنفسهم للنجاح في مهنة تعلق بشكل كبير بمستوى استعداداتهم وقدراتهم البدنية 
والرياضية أكثر من غير الرياضيين. وتتطابق هذه النتائج مع بعض نتائج دراسة الحماحمي ]١[‏ من 


حيث وجود فروق بين دوافع الرياضيين وغير الرياضيين للالتحاق بقسم التربية البدنية في محور 
دوافع الاستعدادات والقدرات الشخصية » بينما تختلفان من ناحية عدم وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية في هذه الدراسة بين الرياضيين وغير الرياضيين في الحاور الأخرى والدوافع ككل بخلاف 


كما يتضح من جدول رقم ١١‏ وجدول رقم ١‏ أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية 


بين دوافع التحاق أفراد العينة بقسم التربية البدنية ووجود أحد أفراد العائلة (الوالدانء الأخ, 


الأخت» أحد الأقارب) في مهنة التعليم أو عدمه حيث تراوحت قيمة (ف) بين ١,98‏ و65,١1.‏ 


كما تبين النتائج أن وجود أحد أفراد العائلة كمعلم أو عدم وجوده لا يؤثر على دوافع التحاق 


الطلبة بقسم التربية البدنية. 
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جدول رقم 11 . دوافع التحاق الطلبة في قسم التربية البدنية وعلوم الحركة وفقا لعمل أحد أفراد العائلة في 
مهنة التعليم عامة 
امخاور الوالدانت الأخ الأخحت أحد الأقارب لا يوجد 
المتوسط الاتحراف المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط الاتحراف المتوسط الانجراف 
الحساني المعياري الحسالي العياري الحسابي _المعياري الحساني المعياري الحسابي المعياري 
الاستعدادات كر اكلارر اككرة اكفرد هشر لىع هقر جرع 9ر4 اقكره 
والقدرات 
الشخصية 
الاقتصادية كحر؟ لمر ,”7 اشلارء الأقرلا اكهرء ارلر” الالارء "عر" االكشرة 
والاجتماعية 
العلمية والمهنية 0 8«ي”# قىء هشر قر اككر3 طعا عكر خ#قرء هلار؟ كقره 
الدوافعم ككل _ عر" ا5ي» المهر” الكشهرد ا عقر" مره علار# لامرء كثكر7 4ثرهء 
جدول رقم ١*‏ . تحليل التباين الآحادي لدوافع التحاق الطلبة في قسم التربية البدنية وعلوم الحركة في تحديد 
درجة أ*مية كل محور باختلاف عمل أحد أفراد العائلة في مهنة التعليم عامةٌ 
الحاور وحدة التباين ١‏ درجةالحرية ‏ مجموع متوسط- قيمة (ف) مستوى الدلالة 
المربعات المربعات 
بين المجموعات 0 ل 1 
الاستعدادات داخل المجموعات  ١١7‏ لضن 0 الكل غير دالة 
والقدرات 
الشخصية المجموع الكلي _ 184 مرغم 
بين المجموعات 0 كرغ ققرء 
الاقتصادية داخلالمجموعات 11 عم او اا31 غير دالة 
والاجتماعية 
المجموع الكلي ل 30 
بين المجموعات 0 ١ك‏ كاره 
العلمية والمهنية داخل المجموعات ١١ ١‏ 414 لقره كته غير دالة 
المجموع الكلي ١4‏ 16 
بين المجموعات 0 0" 1ه 
الدوافء. ككل داخل المجموعات ١١ ١‏ ااا نه 110 غير دالة 
المجموع الكلي 18 44م 
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بينما يشير جدول رقم 1 وجدول رقم ١5‏ أن هناك فروقا ذات دلالة إحصائية في محور 
الدوافع الاقتصادية والاجتماعية من دوافع التحاق الطلبة بقسم التربية البدنية إذا كان يوجد معلم 
تربية بدنية بين أفراد العائلة أو عدم وجودهء حيث قيمة (ف)> 7,575 عند مستوى 0,00. ولكن 
اختبار شيفيه 656 5261186 لم يبين الفروق بين المجموعات» ولكن بالنظر إلى المتوسطات الحسابية 
والاتحرافات المعيارية (جدول رقم :)١4‏ يمكننا أن تحدد أن هناك فرقا بين المتوسط الحسابي 
لدوافع الاقتصادية والاجتماعية لدى أفراد العينة الذين يكون والدهم يشتغل في مهنة تعليم مادة 
التربية البدنية وأفراد العينة الذين لا يوجد أحد من أفراد عائلتهم يشتغل في مهنة تعليم مادة 
التربية البدنية :4,٠١(‏ 5,17 على التوالي). هذه النتائج تبين أن اشتغال الوالد في مجال تعليم 
مادة التربية البدنية يرفع من أهمية الدوافع الاقتصادية والاجتماعية من ناحية الدعم الاجتماعي 
وخصوصاً من العائلة وتقبلها لبذه المهنة. 


جدول رقم 1١5‏ . دوافع التحاق الطلبة في قسم التربية البدنية وعلوم الحركة وفقا إذا كان يوجد معلم تربية 
بدنية بين أفراد العائلة 
المخاور الأب الأخ أحد الأقارب لا يوجد 
المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف المتوسط الانخراف 
الحسابي _ المعياري الحسابي _ المعياري الحسابي _ المعياري الحسابى المعياري 
الاستعدادات والقدرات 5,58 اءرء٠‏ اتارى؛ ااظلاره الاكرك “ره ار الالرء 
الشخصية 
الاقتصادية والاجتماعية 45,٠١‏ الاءر١‏ (5ر” اكلارر 457" الاهرء #لر” الالارء 
العلمية والمهنية ثلار” كارع اكفثقل؟ 7‏ طضر» اأعثر؟ شرت عل كاه 


الدوافع ككل الى كارع اخلار“# اكل“ارء هار" اكثكره مم8 هر 


دوافع التحاق الطلبة السعوديين 


لدان 


جدول رقم ١5‏ . تحليل التباين الآحادي لدوافع التحاق الطلبة في قسم التربية البدنية وعلوم الحركة في تحديد 


درجة أهمية كل محور باختلاف إذا كان يوجد معلم تربية بدنية بين أفراد العائلة 


امخاور وحدة التباين ١‏ درجة )- مجموع 
الحرية المربعات 
بين المجموعات 2 ا ل 
الاستعدادات والقدرات داخل ١1‏ مام 
المجموعات 
الشخصية المجموع الكلي 1060 مض 
بين المجموعات الا لكك 
الاقتصادية داخل يدل 1ه 
والاجتماعية المجموعات 
المجموع الكل 1١‏ 0 
بين الجموعات 2 ا ردك 
العلمية والمهنية داخل يليل يفيف 
الجموعات 
المجموع الكل لقنا 0ك 
بين المجموعات 2 ا اشكل 
الدوافع ككل داخل 3 50 
المجموعات 
المجموع الكلي 1١‏ لمكا 
الاستخلاصات 


متوسط قيمة 
المربعات_ (ف) 
0ه 
مكرء لامر 
فشكل 
0 فاك 
خا 
احمره مره 
1 
الح لكل 


مستوى 
الدلالة 


غير دالة 


غير دالة 


بناء على ما توصلت إليه الدراسة من نتائج من خلال أهدافها وفي إطار حدودهاء عكن 


استخلاص ما يلي : 


١‏ - أن أهم الدوافع الرئيسة لالتحاق الطلبة بقسم التربية البدنية بغض النظر عن تخصصهم 
في الثانوية العامة كانت: وحبى لمادة التربية اليدنية, وحبي لتعليم مادة التربية 
البدنية» وحبي لمهنة التعليم بشكل عامء ولتطوير قدراتي البدنية» ولأنني أمارس 


حبيب علي ربعان و عبدالحميد عبدالله الأمير 


الأنشطة الرياضية: ولأن خريج كلية التربية مضمون الوظيفة؛ ولأنها تعتبر خطوة 
إلى مهنة أخرى غير مهنة التعليم. 

-١‏ أن أهم الأسباب أو الدوافع الرئيسة لالتحاق الطلبة بقسم التربية البدئية حسب 
تخصصهم في المرحلة الثانوية (علمي - أدبي) كانت على النحو التالي: الطلبة الذين 
كان تخصصهم في الثانوية العامة تخصصا علمي كانت أهم أسباب التحاقهم للقسم 
هي: وحبي لمادة التربية البدنية» وحبي لتعليم مادة التربية البدنية» ولتطوير قدراتي 
البدنية» ولأنها تعتبر خطوة إلى مهنة أخرى غير مهنة التعليم. بينما الطلبة الذين كان 
تخصصهم في الثانوية العامة تخصص أدبي كانت أهم أسباب التحاقهم للقسم هي: 
حبي لمادة التربية البدنية » وحبي لتعليم مادة التربية البدنية» وحبي لهنة التعليم 
بشكل عام ولتطوير قدراتي البدنية» ولأن خريج كلية التربية مضمون الوظيفة. 

*- أن أهم دوافع الالتحاق بقسم التربية البدنية لأفراد العينة هي دوافع الاستعدادات 
والقدرات الشخصية يليها في الأهمية الدوافع الاقتصادية والاجتماعية»؛ ثم بعد ذلك 
تأني الدوافع العلمية والمهنية. 

4- أن الدوافع الكلية للالتحاق بقسم التربية البدنية لطلبة التخصص الأدبي في الثانوية 
العامة أكبر من الدوافع الكلية لطلية التخصص العلمي أو مساوية لبا على أقل 
تقدير. 

5- أن الرياضيين الذين يمارسون النشاط الرياضي المنظم في الأندية لديهم الثقة بأنفسهم 
للنجاح في مهنة تتعلق بشكل كبير بمستوى استعداداتهم وقدراتهم البدنية والرياضية 
أكثر من غير الرياضيين. 

5- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين دوافع التحاق أفراد العينة بقسم التربية البدنية 
ووجود أحد أفراد العائلة (الوالدين؛ الأخ» الأخت» أحد الأقارب) في مهنة التعليم 


أو عدمه. 


دواقع التحاق الطلبة السعوديين -.١‏ 


/ا- أن هناك فروق ذات دلالة إحصائية في حور الدوافع الاقتصادية والاجتماعية من 
دوافع التحاق الطلبة بقسم التربية البدنية إذا كان يوجد معلم تربية بدنية بين أفراد 
العائلة أو عدم وجوده. 


التوصيات 

بناء على نتائج الدراسة» يوصي الباحثان بما يلي : 

- المساواة في معايير قبول الطلبة بقسم التربية البدنية وعلوم الحركة بين طلبة المسارات 
المختلفة (العلمي-الأدبي). 

- إعطاء الطلبة المتقدمين للدراسة بقسم التربية البدنية وعلوم الحركة من المتميزين رياضيا 
(لاعبي منتخبات: أندية) فرصة أكبر للدخول بقسم التربية البدنية. 

- بالرغم من مرور أكثر من ٠١‏ سنوات على قيام الباحث الحماحمي !١[‏ بالتوصية 
بإدراج اختبارات للدوافع في القبول لقسم التربية البدنية» إلا أنه لا تزال غير مطبقة في 
جميع أقسام التربية البدنية في جامعات وكليات المملكة العربية السعودية (حسب علم 
الباحثين) ؛ لذلك نوصي بتقنين اختبار لدوافع المتقدمين لقسم التربية البدنية ومن ثم 
تطبيقه كجزء من اختبارات القبول الأخرى. 

- إجراء مزيد من الدراسات فيما يتعلق بالدوافع والاتجاهات نحو الالتحاق بقسم 

التربية البدنية وتأثرها بالمتغيرات المختلفة التي تساعد على إلقاء الضوء على الدوافع 
وأهميتها في التفوق والنجاح في تدريس مادة التربية البدنية بعد التخرج. 


ملحق رقم ١‏ 
يسم الله الرحمن الرحيم 
عزيزي الطالب 
السلام عليكم ورحمة الله وبركاته 
يقوم الباحثان من قسم التربية البدنية بجامعة الملك سعود بإجراء دراسة عن دوافع التحاق الطلبة 
للدراسة في قسم التربية البدنية . 


.هه حبيب على ربعان و عبدالحميد عبدالله الأمير 


وهذه الدراسة ليست جزءا من اختبارات القبول بالقسم وإنما هي مصممة لأغراض بحثية فقط وذلك 
بهدف معرفة دوافعك مو المهنة التعليم. إن الاشتراك في هذا البحث يعد اختياريا ويمكنك الانسحاب من المشاركة 


ف البحث ف أي وقت تشناء. 
سيكون لتعاونكم واهتمامكم بالاجابة عن الاستبانة المرفقة الأثر الفعال في تحقيق أهداف الدراسة. 
ولكم جزيل الشكر على تعاونكم. 


الباحثان 


د. حبيب علي ربعان و 3. عبدالحميد عبدالله الأمير 


اس تتانة 
دوافع التحاق الطلبة للدراسة في قسم التربية البدنية وعلوم الحركة 


تاريخ تعبئة الاستبانة : مسف ا ا 


0 0 . علمي ( ). 


مانوع ا التي تمارسها 


0 2 ب) كرة السلة 200 ج ) الكرة الطائرة ( ) 
د)كرةاليد ( ) ه)ألعاب القوى  1١‏ ) و )تس الطاولة ( ) 
ز) السباحة ( ) ح) رياضة أخرى ‏ ( ) (حددها) : ص ظظ152 
ما هي رياضتك المفضّلة من بينها: *2121 

5 ) أين تمارس هذه الرياضة؟ 

أ)فينادي (1) ب)فيالحارة ( ) 

ج) نادي خاص ( ) د )مكانآخر ( ) (حدد): 

5 - هل يعمل أحد من أفراد عائلتك في مهنة التعليم؟ 

أ)أبي ( )1 أخي ( ) ج) أحد أقاربي ١‏ )6 د<)لايوجدأحد( ) 


/- هل يوجد معلمو تربية بدئية بين أفراد عائلتك؟ 
أ) أبي 0 ( أخي ( ( ج ) أحد أقاربي ( )4 دذ)لايوجدأحد( ) 


دوافع التحاق الطلبة السعوديين و 


- هذه مجموعة من الدوافع التي قد تكون وراء اتجاهك للالتحاق بقسم التربية البدنية. حدد درجة أهمية كل 
سبب على حدة حسب ما ينطبق على وضعك الشخصي مستخدما مقياس التقدير التالي وذلك بوضع دائرة حول 


الرقم المناسب بعد كل سبب: 
مهمجدًا | مهم متوسط غير مهم غير مهم على الإطلاق 
)0( 20 زضف قف )0( 
شال: 
مشاركة المملكة في دورة الخليج عامل في نجاحها. هع # ؟ ١‏ 
الدواقع مقياس التقدير 
٠١‏ حبى لمهنة التعليم بشكل عام. يل 
3 حبى لتعليم مادة التربية البدنية. 56> ؟ ١‏ 
3 لأننى أمارس الأنشطة الرياضية. مع+ ١١‏ 
5 عائلتى شجعتنى لأكون معلمًا م6* ١5‏ 
86 أصدقائى شجعونى لأكون معلما. مع* ١١‏ 
1 لأنى خريج كلية التربية مضمون الوظيفة. م5١‏ 
/. العوائد المادية للمعلمين ممتازة. ه# ١5‏ 
0.4 الأكون مثل معلمى الذي أعدّه مثلى الأعلى م4١‏ 
0.4 المكانة المعلم المتميزة في المجتمع. مغ ١5+‏ 
٠‏ الأن أحد أفراد عائلتى يعمل معلما. دل 
.١‏ الأن الدراسة في قسم التربية البدنية سهلة. هع ١7‏ 
.0 لتطوير مهاراتى الرياضية. هع*؟١‏ 
0.7 الأن أصدقائى يدرسون في قسم التربية البدنية. م ١١‏ 
0.4 الأن أحد أقاربى يدرس في قسم التربية البدنية. مغ ١١‏ 
6 الأنى أتوقع أن أكون متميزا في دراستى لتخصص التربية البدنية دون غيره. ه4١١‏ 
7. الأن فترة العمل اليومية في المدرسة قصيرة مقارنة بالمهن الأخرى. م46١‏ 


0.7 الأن الإجازات السنوية للمعلمين طويلة. م4 ١١+‏ 


حبيب على ربعان و عبدالحميد عبدالله الأمير 


56 
مشاركة المملكة في دورة الخليج عامل في نجاحها ه46 ١١#‏ 
الدوافع مقياس التقدير 
4. الأن تعليم التربية البدئية لا يحتاج إلى مجهود كبير من المعلم. ١46‏ 
8 الأنه لا توجد خيارات أخرى لدي غير الدراسة في قسم التربية البدنية. ه:*؟١‏ 
.٠‏ الأنها تعد خطوة إلى مهنة أخرى غير مهنة التعليم. م١‏ 
.00 لتطوير قدراتى المعرفية. ه:* ١١‏ 
0 الأن مهنة التعليم مريحة. مع ١١‏ 
.0 الأن أحد أصدقائى يعمل معلما للتربية البدنية. ضيف 
0-8 لتطوير قدراتى المعرقية. ه:* ؟ 1١1‏ 
26 للتميز بالقوام ا حيد. ه* ؟١‏ 
5 0 لكى أتفوق رياضيا. هع" ١١‏ 
/1.. الحبى لمادة التربية البدنية عع ١‏ 
8" _ التقديري لمدرسى التربية البدنية. مغعخ ١١‏ 


1 - من القائمة السابقة» اختر السبب الرئيس الأول الذي جعلك تفضل دراسة تخصص التربية البدنية في المرحلة 
الجامعية : 
نشكرك على المشاركة في هذا البحث 
الباحثان 


د. حبيب علي ربعا و د. عبدالحميد عبدالله الأهير 


المراجع 


]١[‏ الحماحمي. محمد. “دوافع التحاق الطلاب السعوديين بكلية التربية الرياضية بجامعة أم القرى. " » الؤتمر 
العلمي الثاني (تطوير علوم الرياضة) المنيا: جامعة المنياء كلية التربية الرياضية» /1941م. 190-144. 
[1] بدير . سهير ٠‏ وبدور المطوع. التربيية البدنية : مناهجها وطرق تدريسها. الكويت: الجمعية الكويتية 

للدراسات والبحوث التخصصية؛. 1993 م. 
[”] قطامي . نايفة. "دوافع الالتحاق بكلية تأهيل المعلمين العالية بعمان وإربد. " جلة جامعة ا للك سعود؛ 28 


العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (1). (115 اهار كوام)., الثامم 


دوافع التحاق الطلبة السعوديين .> 


51 وس«طنايت 786 " عقل2 عمتاابت علا مه عماءمقاة8 اإومعقلء5 جره لعموءدع8] له عسي ع1“ 2 ل رععاعمآ 
وعتاعمقك! مقصن1]1 :آ] ,موتةمسقط .20 .ج1١«‏ ع معدم ومرولعق مون «عحط فاجه د«ملاععسمط أوعنئيواط «ة مول 
.83-95 ,1987 ,ومع طوااطيط 


[6] زيدان: محمد مصطفى. الدوافع والاتفعالات. جدة: مكتبة عكاظ . 19414م. 
[3] .0 200 . دءاعاطاق مجه كعطعهمت) جم دعستاعمقا0) :إ«امود عه عمصم 00116 جا نوو ه أو عبرو 8.١‏ ,اهناو 
.1983 ,الوتا-عء ا امععظ : .[ .11 ,65 زان لمموبدعاعمع 


[/] راتب : أسامة كامل. علم نفس الرياضة : ا مفاهيم والتطبيمات. القاهرة: دار الفكر العربي » 1196م. 
[4] الكخن» أمين بدر. “دراسة ميدانية لدواقع إقبال الطلبة على مهنة التعليم في المملكة العربية السعودية” جلة 
كلية التربية ٠‏ جامعة ا ملك عبدالعزيز. ” . (لالا19م), 940١5-1؟١5,‏ 


4 رذتوعظ1 .ثم ك8 لعداذتاطنامون] ".كممتكدعتاممة لمد عله81 عط1 :مملىه1 مز قوع لام اتمسصصروك" .1 ,طزرةاح 
6 1/ بععاأعم دوك رعوء1ا00) وباطلموا 


]٠١[‏ جرانة؛ تهاني أحمد. "دواقع الالتحاق بكليات التربية الرياضية” رسالة ماجستير غير منشورة» 
الإسكندرية؛ كلية التربية الرياضية للينات,” 191/7م. 

]1١1[‏ جوادء كاظم ناظمء وجاسم محمد نايف. "أهم دوافع إختيار الطلبة لكلية التربية الرياضية في جامعة 

ا موصل” المؤي رالعلمي الرياضي الرابع بكليات التربية الرياضية في العراق . جامعة بعدادء كليسة 

التربية الرياضية. بغداد: جامعة بغداد. 948ام, .45-1٠‏ 

[|] النقيب؛ يحيى كاظم. علم النمس الرياضي. الرياض: الاتحاد السعودي للتربية البدنية والرياضة » 
م 

[15] ركع طاعتاطنظ كعتاعملء! مقصن!ط] :آ! ,معتةممدطت .لء 200 تومامتدء | م ءناعتلهزى .ل للا المععمالا 

02 نط لهصة أمعكانآ عط مز وعنووو]ا نزاللنلد/ا"" .اأعلمءنلا 1] 0[ لصة بمتاطقنها . 5 .1 , .5 .د ايه 


2 , 59 ,أسعسءسنعوعاط أمءبوواوطعنوط 0ه أدارهالمعلااع .امعتاع :تاكدعلط! علنطناكة ما معطاعومعممم 
.211-33 .(1999) 


]١[‏ المصطفى, عبدالعزيزه وحبيب ربعان . “دور الأنظمة الاجتماعية في التنشئة الرياضية التنافسية للاطفال." 


]١[ 


جلة جامعة ا ملك سعود ٠‏ 5. العلوم التربوية والدراسات الاسلامية (؟) (/11411اه/لا159ام) 8140- 
. 

. وجيهء إبراهيم. علم الس والشباب. القاهرة. دار مكتبة الفكر العربي » 1915م‎ ]١1[ 

[117] 1992 1111[ جم ءا عرولا بولح لع طاك وهاو اعوط القطومداط لطا لقة .وناكما .8 . أ رمقصويلا 


[14] 9 ,الهلا ممواء!! تموقعتط) ممع ومعاما دا جنوومادواعنوط جممى .03غقل؟ ل لمة . .لح .كعدناعا 


عريت علق ربعان و عبدالحميد عبدالله الأمير 


عط سزوء 11035 لسع دس امعد 'مأسع لساك اتوي حتسنآ 0دوك عمكل 
ومع 5 أمعصوء 1109 لسه سمتعدعسل8] لمعتوجط8 [ه أمعسرومءج12 


«ععصة-ان ل لعع76 تطاناقطم4 0مة ممقطمع .ى طنطوام 
11 1[ 1 ذا ا 
لوانكس عبرلا متم عامتءا ,امو ء باط ره موعااه © 
اهدق نم3 ,الممبرقر 


0 عل الإاممة +10 دعلاتامم 'كامعلناد براتويع لونا 520 متكا عدتوععاعل مغ كدبه لإمساء ذنطا 01 عومصصنام ع1 .أعقاقطة 
طعاط 'كاوع ناد عط عن أععلاء عا لله ,كعع ءا 5 العدمع بوك1 لاة مملغقع يل أمء أوؤطاط 05 اأمعصمومعء5 ع5 مذ (أمموع 
وأعبلء عطا عرز طمز وكعطتسعص لإأنصة؟ لقة ,كأرممة لع2أممعك0ن هذ العدع0199لارا ,(كالة - عموعاعذ5 ) عولد أومطعد 
ع؟نقممه ا أكعنال لعا 28 2 لمعرع توحية مطاه معصطىةء6 120 عرعبن كأععزطن5 لأمجمء ماوع نحناممم عأعطا وه ممادوعامم 

عويقم أممطء؟ طلواط عتعطا عه كدعا لمديء ,كلو زطنده الهء15 5لمكقع؟ )القاممم؟أ أومتم عل أهتل لعندء 1201 كالتاوع؟. 
1 ومتذدع لمعم ممالفعبلء علا ععلذ! [ وممتتدعتلع لمعتكزطم ومتطعوع) ع1١!‏ [آ زمتافعيلء لوعتويرطم عاذا ] :ولاه كه متعم 
لدع نجام عدنندععة لهة زوعلا للاناء2 ازممك ص ممتلدمتء اميقم نزم 2ه عدتيدععط زدعتاللاطة لمعتكزطم نهم جماعبع0 ما بلهعمعع 
كتلاء ناا عممعاء5 معو بباع] قع ملع رع تل املق لأمعأد عرعنى معلا ,وداف .وطمز لمعا اهماع ممه 5ع26نل22ع 5ماأقعال» 
العم نزول لمة ممللقعبالظ لوءتويط8 ذه امعتسامدمع12 عط مز المكتء 0 2011965 تتعطا 0 كلمقوع, م1 كتمعليد كاكمق لمد 
ومتاقعسلء امعتكزام عط مز لععععيرة م10 أصعل لضم عم عع وعاءلطاه ,لإللهمز؟ .كأمعلنياد كائخ 04 ,2290 صز كعممعلء5 
كه لعندعن عط لأنهطاد كم تلم عمعطا ,عأجه) كتتنا 1ه ععممائومهما عط) 6ه عونهوع 8‏ .وع)ء1للتة-دممه مد ممادمعمم 
طءععقعوع؟ عونابظ عه؟ ومتدعللما 


بجلة جامعة ا ملك سعودء م1 .١‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية 7 ص 7171-57 175 ]1005م 


التسسزيل وترتيبه 
لأبي القاسم الحسن بن محمد بن حبيب النيسابوري (ت كم ها) 


دراسة وتحقيق 
نورة بست عبدالله الورثان 
أستاذ مساعد » كلية اتربية لإعداد معلمات الابتدائي» 
الرياضء الملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر ف ©/471/7١ه‏ ؛ وقبل للنشر في 114717/5/19اه) 


هلخص البحث. كتاب التنزيل وترتيبه لأبي القاسم الحسن بن محمد بن حبيب النيسابوري (توفي سنة ٠057‏ 1ه)ء 
من الكتب المتعلقة بعلوم القرآن الكريم؛ وهي رسالة صغيرة ومركزة في موضوعها تناولت باب نزول القرآنت 
وترتيبه ٠‏ ومكي الآيات والسور ومدنيهاء والكتاب يعد مصدر أصيلاً في هذا الفن اعتمد عليه من جاء بعده. 
وهذه النسخة تحقق وتنشر لأول مرة فيما أعلم. 


المقدمة 
الحمد لله رب العالمين» الرحمن الرحيم» مالك يوم الدين. اللهم صل على محمد وعلى آل محمد 
كما صليت على إبراهيم وعلى آل إبراهيم في العالمين إنك حميد مجيد. 
فإن أشرف ما يشتغل به العبد في دنياه القرآن الكريم من حيث تعلمه وتعليمه» وتحقيق 
علومه ونشرها. ومنذ نزول القرآن الكريم في بداية الرسالة على رسول الله #. وهو موضع 
اهتمام الصحابة» من حيث حفظه وتدارسه وتعلم معانيه؛ وقد تابعهم على ذلك سلف هذه 


ا" 


د دراسة وتمقيق: نورة بست عبدالله الورثان 


الأمة من التابعين ومن تبعهم إلى الآن وإلى قيام الساعة؛ واعتنى العلماء بالتأليف في علوم القرآن 
منذ زمن مبكر حيث ألفوا في إيضاح معانيه» وأسباب نزوله» وتمييز المكي من المدني ؛ وإيضاح 
مبهماته كما تطرقوا لمسائله؛ وجميع فنونه وعلومه. ونتيجة لذلك فقد خلف لنا علماء الأمة تراثا 
ضخمًا جديرًا بالاعتناء به وتحقيقه ونشره ليعم نفعه بين المسلمين. 

وبتوفيق من الله عز وجل اطلعت على مخطوطة كتاب التنزيل وترتيبه لأبي القاسم 
الحسن بن حبيب النيسابوري ؛ ووجدته من نفائس ما كتب في نزول القرآن وترتيبه؛ فعمدت إلى 
تحقيقه ونشرهء فجزى الله الخير كله لمن أرشدني إليه. 


ترجمة المؤلف 
العسهة 


2 5 5 5 
الحسن بن محمد بن الحسن بن حبيب بن أيوب النيسابوري» ” المعروف بلقب ابن حييب 


00 انظر ترجمته في : إبراهيم بن حمد بن الأزهر الصيرفيني : النتخب من السياق لتاريخ نيسابور» ط١‏ 
(بيروت: دار الكتب العلمية, 8٠14ه/‏ 194/4م): ١19/4‏ ء ت 447 ؛ أبو القاسم حمزة بن يوسف 
السهمي . تاريخ جرجان » تحقيق محمد أحمد عبدالعزيزء ط ” (بيروت: عالم الكتبء 501اه)ء, 
4 رقم 519 ؛ محمد بن علي بن أحمد الداووديء طبمات الفسرين» تحقيق علي محمد عمرء ط١‏ 
(القاهرة: مكتبة وهبة» 97١١ه‏ / 1517/5م): ١‏ : 1454 ؛ أبو الحسن علي بن محمد بن الأثيرء الكامل 
في الشاريخ (بيروت: دار الفكرء 1198ه /1917/8م), 7 : 381 ؛ أبو عبدالله محمد بن أحمد 
الذهبي . سي رأعلام النبلاء» تحقيق شعيب الأرنؤوط وآخرين؛ ط ( بيروت: مؤسسة الرسالة» 
هم/19549م), ١7‏ : لا7 ءات ١ ١47‏ الذهبي » العبرفي خب رصن شبر: تَحقيق محمد السعيد 
بسيوني زغلول» ط١‏ (بيروت: دار الكتب العلمية؛ 1404ه / 1980م): 7 7١7:‏ ؛ جلال الدين 
عبدالرحمن السيوطي . طبات الممسرين» نتحقيق حمد علي عمرء ط ١‏ (القاهرة: مكتبة وهبة؛ 
م /190/7م): 10 ١‏ 71! السيوطي » بغية الوعاة في طبقات اللغويين والنحاة » تحقيق حمد أبو 
الفضل إبراهيم (بيروت: المكتبة العصرية؛ د.ت.): ١‏ : 014 ؛ حاجي خليفة. كشف الظنون عن 
أسامي الكتب والفنون (بيروت: دار الفكر. 5٠5١ه‏ / 1987م): 11٠١ :١‏ ؛ اين العماد الحنيلي؛ أبو 


الفلاح عبدا حي ٠‏ شدذرات الذصب أخبار من ذهب ( بيروت: دار الآفاق الجديدة, د.ت.), * :- 


التخريل ثترئيبه 3 


ينسب ابن حبيب إلى نيسابور وهي مدينة مشهورة خرجت كثيرا من العلماء في عصور 
مختلفة» وقد زارها ياقوت الحموي ووصفها بأنها مدينة عظيمة ذات فضائل جسيمة؛ معدن 
الفضلاء. ومنبع العلماء» ثم قال لم أرّ فيما طَرّفت من البلاد مدينة كانت مثلها . وقال عن 
تاريخها: إنها فتحت في زمن عثمان بن عفان - رضي الله عنه - صلحا سنة "١‏ عين أميرا لبا 


5 فى 
عبدالله بن عامر بن كريز. 


أخذ ابن حبيب النيسابوري عن شيوخ كثيرين» وقد استفاد من إقامته في نيسابور واتصاله 
بعدد كبير من العلماء في فنون مختلفة» وقد حدث عن بعضهم في كتابه ا مشهور عقلاء الجانين ومن 
أشهر شيوخه : 

. أبو العباس الأصم : محمد بن يعقوب بن يوسف معقّل بن سنئان» أبو العيباس 
الأموي مولاهم السناني المعقلي النيسابوري الأصم. من كبار الحدثين في عصره؛» له 
رحلات كثيرة وله طلاب من مختلف اليلدانء ولدسنة114اهء وتوفي سنة 

م 
1ه 


. أبو زكريا العنبري : يحيى بن محمد بن عبدالله بن عنبر بن عطاء السلمي مولاهم: 


العنيري النيسابوري المعَدّل . مفسرء محدث؛ أديب» توفي سنة 54 عم 20 


181 ؛ عمر رضا كحالة » معجم الؤلمين ( بيروت: دار إحياء التراث العربي » دلتا)ء 7د لاا ؟؛ 
خير الدين الزركليء الأعلام . طا (بيروت: دار العلم للملايين» 1984م): 5 5 53. 

(1) أبو عبدالله ياقوت بن عبدالله.» معجمالبلدان ( بيروت: دار صادرء 199١ه‏ / 1919/4م), 0 : 
لفة 

. 101:18 الذهبي » سي رأعلام النبلاء.‎ 6١ 

(4) الذهبي» سي رأعلام النبلاء. 16 : 917 


1د دراسة وتحقيق: نورة بنت عبدالله الورثان 


أبوالحسن الكارزي : محمد بن محمد بن الحسن بن الحارث؛ أبو الحسن كان 
بنيسابور يروي عن أبي الحسن البغوي كنب أبي عبيد القاسم بن سلام» توفي سنة 
سو 6 

أبو حاتم بن حيان : محمد بن حيان بن أحمد بن حيان التميمي الدارمي البستي» 
شيخ خراسان في وقتهء صاحب كتاب الثقات وغيره من الكتب المشهورة؛ء رحل 
كثيرا في طلب العلم؛ وذكر عن نفسه أنه كتب عن أكثر من ألفي شيخ» توف سنة 
وس 20 

ومن شيوخه أيضا: أبو عبدالله الصفارء وأبو محمد المزني» وأبي سعيد عمرو بن 
محمد بن منصور الضرير» وأبو جعفر محمد بن صالح بن هاني » وغيرهم.”" 


تلاميذهة 
تتلمذ على يد أبي القاسم بن حبيب النيسابوري عدد من العلماء الذين صار لهم فيما 
بعد شأن في العلم» ومن أشهر تلاميذه : 
«أبو الحسن الثعلبي : وقيل أبو القاسم . 
«أبو بكر محمد بن عبدالواحد الحيري. 
«محمد بن إسماعيل الفرغاني. 
«الحسين بن محمد السسّكاك . 


(0) أبو سعيد عبدالكريم بن محمد السمعاني . الأنساب » تعليق عبدالله عمر البارودي»: ط١‏ ( بيروت: دار 
الكتب العلمية, 108١ه),‏ 0 : ١؛‏ أبو عبدالله محمد بن أحمد الذهبي ٠‏ تاريخ الإسلام» تحقيق عمر 
عبدالسلام تدمري» ط١(‏ بيروت: دار الكتاب العربي؛ 1417(ه/1497م), 353:76 

(1) 2 الذهبي» سي رأعلام النبلاء؛ 1١‏ : كقات ١لا‏ 

07 الصيرفيني ٠‏ النتخب من السياق لتاريخ نيسابور» اده 


التتريل و ترتيبه ىد 


ويذكر الجرجاني أن ابن حبيب النيسابوري قد دخل جرجان زائراً إلى رباط دهستان» 
وأنه حدث بهاء وكتب عنه سعد الإسماعيلي وأولاده وجماعة من أهل جرجان: في سنة 


ذكر الداوودي أن ابن حبيب النيسابوري صنف في عدة علوم مثل القراءات» والتفسير» 
والأدب,.''' ومن أشهر كتبه التي ذكرتها مصادر ترجمته ما يلي : 
» تفسي رالقرآن : يوصف بأنه تفسير مشهور ؟”') 
« عقلاء امجانين : وهو أشهر كتبه؛ وقد يكون هو الكتاب الوحيد الذي طبع لهء حيث 
طبع للمرة الأولى في دمشق سنة 1747هه بتعليق وجيه فارس الكيلاني والطبعة الثانية 
في النجف سنة 781١ه‏ بتعليق تحمد بحر العلوم» ثم طبع للمرة الثالثة في بيروت سنة 
4٠‏ ١ه‏ بتحقيق محمد عمر الأسعد "© 
« تنزيل القرآن وترتييه : وهو هذا الكتاب. وسيأتي الحديث عنه. 


فضله, وعلمه 
ظهر فضل أبي القاسم النيسابوري في عصرهء واشتهر في زمانه بين العلماء والعامة» 


(4) السهمي .تاريخ جرجان؛ 15١‏ .» رقم 519. 

(9) الداووديء طقات الفسرين» .١16 : ١‏ 

.16١: ١ حاجي خليفة. كشف الظنون ؛.‎ )2٠١( 

.14 ابن حبيب» عقلاء المجانين. تحقيق الأسعدء ط١( بيروت: دار النفائس. 419١ه / /1541ام)ء‎ )١١( 


5-5 دراسة وتحقيق: نورة بنت عبدالله الورئان 


لأهل التحقيق» ويعظ العوام» لذلك انتشر عنه بنيسابور العلم الكثير» وسارت تصانيفه في 
الآفاق 7" 

ونقل عنه هذا السيوطي أيضا عن عبد الغافر في السياق وأثنى عليه وعده إمام عصره في 
القراءات وعلومهاء وصنفه بأنه نحوي أدبي» عارف بالمغازي والسير والقصص"") 

ويذكر عنه أنه لا يدرس أحد مجانا إلا أهل بلده؛ أما إذا قصده غريب فإنه يحاول أن 
يأخذ من ماله إذا كان ذا ثروة» وإن كان فقيرا أدخله إلى بستانه وأمره بنزع الماء من البثر للبستان 
بقدر طاقته حتى يفيده'*'' - وهذا لا يضر مكانته فمسألة أخذ الأجرة على التدريس جائزة؛ 
ومحروفة؛ وفي تصرف النيسابوري تعامل لطيف مع طلاب العلم وعدم تضبيع لحقه 

وتشير كتب التراجم إلى أنه كان كرامي”'' المذهب ثم تحول ا 
النيسابوري أديب» شاعر. 


والإمام 


وفاتهة 


أجمعت المصادر التي ترجمت للإمام أبي القاسم النيسابوري على أنه توفي سنة 

7هء ويضيف الذهبي أنه توفي في ذي الحجة من تلك السئة»”"" ويشير الصيرفيني» 

(؟١)‏ صلاح الدين خليل بن أيبك الصفدي, الواني بالوفيات (فيسبادن: دارالنشر فرانز شتايترء 7914١ه‏ / 
فل نل لضفه 

.019 : ١ السيوطي . بغية الوعاة»‎ 6١7 

.019 : ١ السيوطي. بغية الدعاق؛‎ »١5( 

)1١0(‏ الكرامية : أصحاب أي عبدالله محمد بن كرام. من مذهبه أن الله تعالى جسمء وأنه في مكان مخقصوص مماس 
لعرشه من فرقه. تعالى الله عما يقولون. توق أبو عبدالله سنة 16؟ه. انظر : أبو الفح محمد بن 
عبدالكر.م الشهر ستاني, اغابل النحشى» تحقيق عبدالر من عبدالعزيز الوكيل (بيروت: دار الفكيء د.ت.)؛ 
لثمل 

)١7(‏ السيوطي. بعية الوعاة» ١‏ : 5١5؟؛‏ الصغفدي», الواني بالوفيات» ١١‏ : 78؟؛ الداوودي» طبعفات 
العسرين. .١42 : ١‏ ولعن المصادر تع بتحوله من معتقدد الكرامي إلى مذهب فقهي وهو الشافعية ممعى 
أنه تمرل بمعتقده إلى الأشعرية وعبروا عن ذلك بالشافعية لأنه في أواخر القرب الرابع كان حاملو لواء العتقد 
الأشعري هم مس أصحات المذهب الشافعي. 

.5784: 1١ الذهبي : سي رأعلام النبلاء.‎ )1١0( 


التتزيل وترئييه د 


والصفدي؛ والسيوطي إلى أن وفاته كانت في ذي القعدةء”*'' ويحدد الصيرفينى وفاته بأنها كانت 
ليلة الثلاثاء من ذي القعدة 0050 


توثيق اسم الكتاب 

لقد أثبت في مقدمة المخطوط » اسم الكتاب وه وتنزيل القرآن ونرتيبه » معزو إلى أبي 
القاسم الحسن بن محمد بن حبيب بطريق الإسناد. كما هو موضح في أول الكتاب. 

وتعد هذه النسخة والمنقولة من أصل عليه سماع موثقة بأعلى صور التوثيق لثبوت عدة 
سماعات عليهاء فقد ثبت السماع الأول في الرابع من محرم الموافق ليوم الجمعة سنة 197ه ويعنط 
الحافظ أبي الحجاج يوسف بن عبدالرحمن بن يوسف المزي؛ والسماع الآخر سماع بقراءة 
الناسخ ناصر الدين أبي عبدالله محمد بن الأمير الكبير سيف الدين أبي محمد طولبغا بن عبدالله 
السيفي الكتاب على شمس الدين أبي عبدالله محمد الذهبي بتاريخ العاشر من صفر من يوم 
الأحد لسنة 4”ا/اه. 

وكذلك ثبت اسم الكتاب في نهاية المخطوط (قرأت هذا الجزء وهو : تنزيل القران 
وترتييه. 

وورد مسمى الكتاب باسم التتزيل وترتييه لأبي القاسسم الحمسن بن 
محمد بن حبيب في كتاب الأعلام للزركلي» ”''' وتاريخ التراث العربي لسزكين: ”''' وكلاهما 
اعتمد على ما هو مثبت على غلاف نسخة الظاهرية. 

ونقل الإمامان الزركشي والسيوطي أيضاً عن ابن حبيب كثيراً من النصوص مما يتعلق 
بترتيب القرآن ونزوله من كتاب الشزيل وترنيبه . 


.019 : ١ السبوطي . بغية الوعاة؛‎ ! ١+٠ : ١١ . الصفدي. الوافي بالوفيات‎ )١8 

218٠ املتخحبء»‎ ١ينيفريصلا‎ )١9( 

22 الزركلي؛ الأعلام» 0 

فؤاد سزكينء تاريخ التراث العربي ء نقله إلى العربية محمود فهمي حجازي (الرياض: جامعة الإمام 
محمد بن سعود الإسلامية, *407اه / 1487م 1:1 : .1١9‏ 


51 


دراسة وتحقيق: نورة بنت عبدالله الورثان 


إلا أنهما عزوا أقواله المنقولة عنه إلى كتابه "التنبيه على فضل علوم القرآن" ولعله لابن 


حبيب كتاب بهذا الفن أي علوم القرآن» فجاء الخلط عندهما بين اسم الكتابين. أو لعل كتتاب 
التنزيل وِبَرتَبيه هو مبحث من مباحث تضمنها كتاب "التنبيه على فضل علوم القرآن» " فكانت 
النسبة إلى العنوان الرئيس للكتاب وليس إلى المبحث. 


إفقة 


افقق 
)225 
[حقفق 


القيمة العلمية للكتاب 

١‏ - لعلوم القرآن مباحث عديدة متنوعة» وقد تميز فيها باب نزول القرآن وترتيبه؛ ومكي 
الآيات والسور ومدنيهاء ومن أحسن من ألف في هذا الفن هو ابن حبيب أبو 
القاسم ؛ إذ يعد كتابه التنزيل وترنيبه مصدرا أصيلاء اعتمد المتأخرون عليه من 
جهابذة علماء التفسير وعلوم القرآن. 

١‏ - لم يطبع للمؤلف كتاب غير كتاب عقلاء ا مجانين ٠‏ وفي تحقيق كتاب التزيل ونرنيبه 
وطبعه نشر علم هذا الإمام الذي اشتهر في أوساط عصره شهرة عالية. 

"ا - تناول الكتاب معلومات ومعارف مفيدة في علوم القرآن. 

4 - ما يزيد من أهمية الكتاب ثبوت السماعات المتصلة السند إلى ابن حبيب في أول 
الكتاب وآخرهء وكذلك ثبوت القراءات التي قرئت على كبار العلماء كالمزي 
والذهبي وإجازتهم لقارئها. 

أهمية ما جاء في الكتاب من سماعات وقراءات 
يتحقق بإثيات السماعات والقراءات على الكتاب عدة أمور جليلة منها: © 


« أن هذه السماعات التي ذكرت في أول الكتاب'""' وآخرهء”*'' وكذا القراءات المثبمة في 


..)060( 1 


آخره . تفيد أن مضمون ما جاء في مخطوط التنزيل وبَربَيبهِ قد سمع في حلقة سماع 


انظر : عايد سليمان المشوخي » أماط التوشيق ث الخطوط العرر بي في الترن الناس عالبجري (الرياض : 
مطبوعات مكتية الملك فهد الوطنية؛ 14١5١اه‏ / حم الكل 

انظر:: الصفحة رقم (50). 

انظر : الصفحة رقم (48). 

انظر : الصفحة رقم (46). 


التتريل وترتيبه >1١‏ 


على علماء لهم شهرتهم كالإمام الذهبي” '' والإمام المزي»”"'' وهذا فيه زيادة في الثقة 
والصحة في مادة ونص المخطوط. 
* وتفيد أيضًا تلك السماعات والقراءات اهتمام الناس بهذا الكتاب في عصر المؤلف 
وبعذه. 
* ومن أهمية ما أثبت من سماعات وقراءات أنها كالشهادات في كل عصر سمعت فيه 
المخطوطة على نقل مادتها مصونة مضمومة تحررة مضبوطة كما وصفها مؤلفها. 
* توثيق النص المنقول والشهادة على صحته وسلامته لا سيما أن تلك السماعات قد 
شارك فيها حفاظ وأئمة بارزون -كما أسلفنا- ذكره. 
نسخ المخطوط 
لكتاب التنزيل وترنيبه نسختان خطيتان هما كما يلى : 
النسخة الأولى ْ 
مصورة عن دار الكتب الظاهرية 511١(‏ -3795) تقع في ١‏ ورقة سطر 17 في ١1‏ سم 
مسجلة برقم 77/777 ضمن (المجاميع 7.51" ومنها نسخة مصورة بمركز الملك فيصل للبحوث 
والدراسات الإسلامية . 
وقد جاء في وصف هذه النسخة من المخطوط ما يلي : 
نسخة قدية منقولة من أصل عليه سماع بتاريخ سنة 9ه بخط الحافظ أبي الحجاج 
يوسف بن عبدالرحمن المزي» وقد نقل الناسخ هذا السماع إلى نسخته وعليها سماع بقراءة 
الناسخ ناصر الدين أبي عبدالله محمد بن الآمير الكبير سيف الدين محمد طولبغا بن عبدالله السيفي 
الكبير؛ على شمس الدين أبي عبدالله محمد بن أحمد الذهبي بتاريخ سنة 8 "لاه بدمشق»ء 


(1؟) انظر : الصفحة رقم (97). 

(10) انظر : الصفحة رقم (97). 

(4؟) عزة حسن ٠‏ فهرس خطوطات دار الكتب الظاهرية ؛ علوم القران (دمشق. ١8١ه/153م):‏ 4195. 
وانظر : ا مجمع ا ملكي لبحوث ا حضارة الإسلامية » الفهرس الشامل للتراث العربي الإسلامي المخطوط 
(عمّان: مؤسسة آل الييت» 1949م), ١‏ :5ل. 
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والخط نسخ معتاد قديم).""' وأغلب كلماته غير منقوطة؛ وهي واضحة» جيدة الخط إلا في 
مواضع يسيرة منه. 
النسخة الثانية 

نسخة بمكتبة كويرلي 75 هب -8 ب) يرجع تاريخها إلى القرن العاشر 
المجري.” '' وقد تم السؤال والبحث عن هذه النسخة» ويبدو أنه لا يوجد في كوبرلي نسخة بهذا 


العنوان تحت هذا الرقم » وقد أشار بعض الباحثين إلى وجود نسخة أخرى من كتاب تنزيل القران 


وترييبه ضمن مخطوطات مكتبة جامعة استنابول.""” 
موضوع الكتاب 


ابتدأ المؤلفون القدامى والمتأخرون في مؤلفاتهم بالحديث عن نزول القرآن وترتيبه» لأن 
العلم بنزول القرآن وترتيبه متقدم على غيره من العلوم » وسابق لها سبق بالضرورة وسبق أصالة 
وجود. 

وكان اعتماد كثير منهم في هذا الفن على ما جاء عن ابن حبيب في كتابه التنزيل 
وترتييه» فإليه المرجع من المتأخرين عنه في هذا الباب. ومن اشتهر منهم بالنقل عنه الإمام 
الزركشي في كتابه البرهان في علوم القرآن ٠‏ والإمام السيوطي في كتابه الإإتقان ف علوم القرآن . 

على أن كتابه من خلال تحقيقه يتضح أنه لم يفرد فن التنزيل وترتيبه بكتاب مستقل وإنما 
أفرده بالحديث وضمن معه فنونًا أخرى كفن الخطاب وفن معاني القرآن. 


(19) | حسنء فهرس 2 -515. 

(6) 0 المجمع ال ملكي , الفهرس الشامل: ١‏ : 9. 

(2*8) تم الاتصال بمكتب دار الفرقان باستانبول وأفاد بالمعلومات المشار إليهاء كما تم الاتصال بمكتب دار 
الحكمة بالمدينة المنورة بشأن النسخة المودعة في جامعة إستانيول؛ فأفادوا أنه تم البحث في مكتبة الجامعة 
ولم يجدوها محفوظة هناك. 


التتزي انيه اد 


ومن ألف في تنزيل القرآن كتابا مستقلا الإمام الضحاك بن مزاحم ت 5١٠ه‏ إذ أن له 
كتاب “نزول القرآنء ”' " ولأبي سعيد ا حسن بن يسار (ت ٠١١‏ ه) كناب نزول القرآن !7" 
ولم أعثر على من ألف في ترتيب القرآن كفن مستقل بذاته إلا ما جاء عن البرهان الجعبري الذي 
نظم قصيدة وأسماها " تقريب المأمول في ترتيب النزول 17 

منهج ابن حبيب في كتابه 

لقد ابتدأ المؤلف ابن حبيب - رحمه الله تعالى- ببيان مكانة وشرف علم نزول القرآن 
الكريم وجهاته وترتيبه » ثم أعقب ذلك بذكر خمسة وعشرين وجها لتنزيل القرآن ذكرها جملة 
ثم أتى على كل وجه بفصل غير مشروح ولا مبسوط» مبينا سبب ذلكء؛ لثلا يطول الكتاب ويمله 
الحفاظ مصدراً القول بترتيب أول ما نزل من القرآن بمكة ثم بما اختلفوا فيه من القول بآخر ما 
نزل بمكةء مبينا أثناء ذلك أن عدد ما نزل بمكة خمس وعُانون سورة قد استقرت الروايات من 
الثقات على ذلك. 

مثنيا بذكر أول ما نزل من القرآن بالمدينة» ومؤكدا على أن جميع ما نزل بالماينة تسم 
وعشرون سورة ثم أوضح في خلال ذلك ما اختلفوا في نزوله بالمدينة. 

ثم بين ما نزل بمكة وحكمه مدنيء سائقا على ذلك أدلة ترجيحية لبذا الوجه. ثم ذكر ما 
أنزله الله تعالى بالمدينة وحكمه مككي » وما يشبه تنزيل المدني في السور المكية» ثم القول بما يشبه 
تنزيل المكي في السور المدنية. 

ثم بين السور التي نزلت في مواطن أخرى غير مكة والمدينة نحو ما نزل بالجحفة؛ وما نزل 
ببيت المقدس ٠‏ وما نزل بالطائف» وما نزل بالحديبية. 


(0*) علي شواخ إسحاق» معجم مصنفات القرآن الكريمء ط١‏ «الرياض: دار الرقاعي» 50“7١ه‏ / 
ا فض 

..١١١51/ شواخ» معجم مصلفات القرآن الكريم؛‎  )3*( 

(54) جلال الدين عبدالرحمن السيوطي . الإتقان في علوم القرآن: تحقيق حمد أبو الفضل إبراهيم. ط7 
(القاهرة: دار التراث, 1١8‏ اه / 1988م). ١‏ : ؟لا. 
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كما أوضح أيضا ما كان نزوله ليلاء وما أنزلته ملائكة الرحمن مشيعينه» والآيات 
المدنيات في السور المكية » والآيات المكيات في السور المدنية ممثلا على ذلك يبعض الأمثلة. ثم جاء 
ببيان لما حمل من مكة إلى المدينة» وما حمل من المدينة إلى مكة جملا القول فيه غير مسهب. 

وما حمل من المدينة إلى الحبشة ثم ما أنزل جملا وما نزل مفسراً وما نزل مرموزا مستعينا 
في إيضاحها بأقوال الصحابة والتابعين من غير عزو إليهم وكذلك استعان المؤلف بالشواهد 
الشعرية » كما تعرض لتفنيد بعض الأقوال التي لا تقوم على بينة كالقول بحساب الجَمّل ونحوه. 

ثم ذكر بعد انتهائه من وجوه التنزيل فصلاً عن وجوه الخطاب في القرآن الكريم؛ وقد 
أتى على خمسة عشر وجها ثم أدرج معه القول عن السور المكية المتضمنة للآيات المدنية» ثم 
رجع إلى القول في المخاطبات وبه ختم كتابه بقوله: “ومضى باب التنزيل والمخاطبات والحمد لله 
رب العالمين وصلى الله على محمد وآله وصحبه أجمعين." 
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كتاب التريل وترتيبه 


تأليف : أبي القاسم الحسن بن محمد بن حبيب - رحمه الله - رواية أبي بكر محمد بن 
عبدالواحد الحبري”” " النيسابوري عنه» رواية أبي نصر محمد بن إبراهيم الجرجاني الأدمي 
الضف ع 1 0 5 : افضف 50 6ع 8 
عنه )» رواية أبي الفضل إسماعيل بن أحمد بن عبدالله الجرجاني عنهء رواية ابي نصر 
0 0 ليف 1 ءِ 
أحمد بن مسرور بن عبدالوهاب المقري عنهء رواية أبي منصور محمد بن أحمد بن علي 


١ 5 :‏ . 049 ام 
الخياط” " المقري عنه. رواية أبي حمد عبدالله بن علي بن أحمد ال مقري سبطه عنسه رواية 


(6)10 ورد اسمه في موضع آخر من المخطوط الحيري - بالياء وكذلك ورد في سي رأعلام النبلاء؛ /11 : .5548 
ولم أعثر على ترجمة له. 

(87) لم أعثر على ترجمة له. 

61910 لم أعثر على ترجمة له. 

(678 أبو نصر أحمد بن مسرور؛ قرأ بالروايات على منصور بن محمد بن منصور صاحب ابن مجاهد وجلس 
للإقراء مدة. قرأ عليه أبو منصور محمد بن أحمد الخياط. ألف كتابء "المفيد في القراءات : توفي في 
جمادى الأولى سنة 47 4ه. انظر : أبو عبدالله حمد بن أحمد الذهبي ٠‏ معرفة القراء الكبار على 
الطيقات والأعصار. تحقيق بشار عواد معروف وآخرين؛ ط١‏ (بيروت: مؤسسة الرسالة, 5١1١اه‏ 
/ 44 م) 4١4:١‏ ات 707+ ابن الجزري» غاية النهاية في طبقات القراء » عني بنشره 
برجستراسر.ء ط” (بيروت: دار الكتب الحلمية؛ 97 4اه / 1987م) :"لات 2501 

(215 ولد أبو منصور محمد بن أحمد المقرئ سنة ١١‏ 5ه وسمع في كبره من أبي القاسم بن بشران وعبدالغفار» 
المؤدب» وقرأ القرآن على أبي نصر أحمد بن مسرور وقرأ عليه سبطاه أبو محمد عبدالله» وأبو عبدالله 
الحسين؛ وحدث عنه أحمد بن عبدالغني الباجسرائي» توفي يوم الأربعاء ١5‏ محرم سنة 149 ه وله 54 
سنة . الذهبي » معرفة القراء الكبار ١١‏ : ا140. ت 194؟ه ؛ ابن اللزري» غاية النهاية . 7: + 
لليمفقة 

)20 ولد أبو محمد عبدالله بن علي سنة 8ه وسمع من الحسين بن النقورء وأبي منصور محمد بن محمد 
العكبري» وقرأ القراءات على جده أبي منصور محمد بن أحمه المقرئ: صنف التصانيف منها: 
'المبهجء" و "الكفاية." و "القصيدة المنجدة,” وغير ذلكء توف في ربيع الآخر سنة ١014ه.‏ انظر: 
الذهبي , معرفة القراء الكبارء ١‏ : 141,ات 117. 


التتريل وترئيبه ١ل‏ 


١ :‏ . زنك د 3 

أبي اليمن ريدبن الحسن بن زيد الكندي عنه. رواية أبي حمص عمر بن عبدالمئعم 5 

2( 58 5 0000 5 ع 

القذاس !2 إجازة 10 رواية الحافظ أبي عبدالله محمد بن أحمد بن عثمان الذعبي 0 عنهةء) 
٠. 0 5‏ 5 0 5 

سماع كاتبه الأمير : ناصر الدين كبير طولبغا “(وقفت باشياتةا "مسق على مد ينتفع 


به من المسلمين» لا يعار إلا برهن إلا أن يكون فقيرا صالخا ويقدم على الغني). "4) 


# هه 


2422 


):) أبو اليمن زيد بن الحسن بن زيد الكندي» ولد في شعبان سنة 0٠١‏ ه وقرأ القرآن تلقينا على أبي محمد 
سبط الخياط » وله نحو من سبع سنين. شيخ فاضل» حفظ القرآن في صغره. توفي بدمشق ضحوة يوم 
الاثنين السادس من شوال سنة 7177 ها عن 97 سنة وستة عشر يومًا. أبو الحسن على بن يوسف 
القفطي ١‏ إنباه الرواة على أنباه النحاة» تحقيق محمد أبوالفضل إبراهيمء ط١!(‏ بيروت: مؤسسة الكتب 
الثقافية ؛ والقاهرة: دار الفكرالعربي» 1405١ه‏ /1987م): 7 : ٠١‏ ءات 101 ؛ الذهبي» معرفة 
القراء الكبارء ؟ :8681 ت6685. 

فقة هو : ناصر الدين أبو حفص عمر ين عبدامنعم بن عمر الطائي الدمشقي» سمع حضورا من ابن 
الحرستاني: وأبي يعلى بن أبي لقمةء وأجاز له الكندي؛ وكان خيرا دينا محبا للرواية توفي في ثاني ذي 
القعدة سنة 44 ه وله 47 سنة . الذهبي » العبرفيٍ خب رمن غبرء 7 : 7919؛ ابن العمادء شذرات 
الذهب.» 5 :؟11. ١‏ 

(47) الإجازة : أن يأذن الشيخ لغيره بأن يروي عنه مروياته أو مؤلفاته؛ وكأنها تتضمن إخباره بما أذن له 
بروايته عنه. وقد اختلف في جواز الرواية والعمل بهاء والراجح الذي رجحه العلماء أنه جائزة يروى 
بها ويعمل ٠‏ وأن السماع أقوى منها. انظر : أحمد محمد شاكرء الباعث ا حثيث شرح اختصار علوم 
ا حديث للحافظ اب نكثيرء ط ١١‏ بيروت : دار الكتب العلمية, *٠4١ه‏ / 19817م): 1١17‏ 0اها. 

(44) أبو عبدالله محمد بن أحمد الذهبي؛ ولد سنة /17هء وتوفي سنة 44 لاه ليلة الاثنين ” ذي القعدة؛ 
طلب الحديث وله ثماني عشرة سنة فسمع بدمشق من عمر بن القواس» وأحمد بن هبة الله بن عساكر 
وغيرهما. من مصنفاته : "كتاب الأصل . " “تاريخ الإسلامء" "سير أعلام التبلاء»" و "ميزان الاعتدال,” 
وغير ذلك. ذيل العبر في خب رمن غيرء 4 : ١14‏ ! ابن العماد.و شذرات الذهب» .١67 : ١‏ 

(40) هو : أبو عبدالله محمد بن الأمير الكبيرء سيف الدين أبي محمد طولبغا بن عبدالله السَيْفي» تخرج 
بالمصنف, وقرأ عليه كثيرا وسمع وطبق وعلق بخط كبير. ابن ناصر الدين؛ محمد ين عبالله القيسي 
العشقي » توضيح الشتبه ٠‏ تحقيق محمد نعيم العرقسوس ., ط/ (بيروت: مؤسسة الرسالة. 415١ه‏ / 
لا ل دلقلة 

(47) هي المدرسة الضيائية امحمدية؛ تقع بسفح قاسيون شرقي الجامع المظفري بانيها الققيه ضياء الدين محمد بن 
عبدالواحد المقدسي الحتبلي الحافظ أحد الأعلام: ت 747 ه. انظر : عبدالقادر محمد النعيمي » الدارس في 
ناري خا مدارسء تحقيق جعفر ا حسيني ؛ القاهرة : مكتبة الثقافة الدينية» دت)» ” : 4١‏ يرقم 159. 

(41) مابين القوسين هو كتابة مالك المخطوط الذي أوقفها على المدرسة الضيائية بدمشق. 


اا دراسة وتحقيق: نورة بنت عبدالله الورثان 


بسم الله الرحمن الرحيم 

من )2 

الشيخ الجليل المعمر ناصر الدين أبو حفص عمر بن عبدامنعم بن عمر بن القواس 
الأنصاري؛ قراءة عليه ونحن نسمع في حرم سنة ثلاث وتسعين وستمائة بجامع دمشق المعمورء 
أخبرنا أبو اليُمن زيد بن الحسن بن زيد الكندي إجازة؛ أخبرنا أبو محمد عبدالله بن علي بن أحمد 
الخياط» قراءة عليه ونحن نسمع في جمادى الآخرة سنة تسع وعشرين وخمس مائة؛ أخبرنا 
جدي الشيخ أبو منصور محمد بن أحمد بن علي بن عبدالرزاق الخياط المقشري قراءة عليه ونحن 
نسمع في شهر ربيع الآخر سنة ثمانين وأريعمائة» أخبرنا الشيخ أبو نصر أحمد بن مسرور بن 
عبدالوهاب المقرئ سماعاًء حدثنا أبو الفضل إسماعيل بن أحمد بن عبدالله الجرجاني: حدثنا 
أبو نصر محمد بن إبراهيم الأدّمي الجرجاني» حدثنا أبو بكر محمد بن أبي منصور عبدالواحد 
الحيري النيسابوري الواعظء قال : قال الأستاذ أبو القاسم الحسن بن محمد بن حبيب - رضي 


الله عنه -. 


من أشرف علوم القرآن علم نزوله؛ وجهاته»”' وترتيب ما نزل بمكة ابتداء ووسطا 


وحكمه مكي ء وما نزل بمكة في أهل المدينة» وما نزل بالمدينة في أهل مكةء ثم ما يشبه نزول المكي 


(14) بعده بياض في الأصل بمقدار سطرين. 

(44) هذا ويعرف مكان المنزل من القرآن عن طريق الصحابة والتابعين؛ قال القاضي في الانتصار: إنما يرجع 
في معرفة المكي والمدني إلى حفظ الصحابة والتابعين ولم يرد عن النبي - صلى الله عليه وسلم - في ذلك 
قول ؛ لأنه لم يؤمر به؛ ولم يجعل الله علم ذلك من فرائض الأمة وإن وجب على أهل العلم معرفة 
تاريخ الناسخ والمنسوخ. فقد يعرف ذلك بغير نص الرسول. السيوطيء الاتتقان؛ ١‏ : “7. ومن الأدلة 
على معرفة الصحاية ما أخرجه البخاري عن مسروق» قال عبدالله رضي الله عنه : والله الذي لا إله 
غيره ما أنزلت سورة من كتاب الله إلا أنا أعلم أين أنزلت ولا أنزلت آية من كتاب الله إلا أنا أعلم فيمن 
أتزلت؛: ولو أعلم أحداً أعلم مني بكتاب الله تبلغه الإبل لركبت إليه الجامع الصحيح. كناب فضائل 
القرآن » باب (8) . رقم 606015, 7 .581١:‏ 


التتزيل وترتيبه تفن 
في المدني؛ وما يشبه نزول المدني في المكي » ثم ما نزل باجحفة»””*' وما نزل ببيت المقدس )07 


2.00 0)نقماى 


مشيعاء”” وما نزل مفرداء ثم الآيات المدنيات في السورة المكية : والآيات المكيات في السور 


المدنيات» ثم ما حمل من مكة إلى المدينة . وما حمل من المدينة إلى مكة؛ وما حمل من المدينة إلى 


(00) الجحفة : قرية أثرية تبعد عن مدينة رابغ نحو 51 كيلاً من جهة الشرق. قال ياقوت : كانت قرية كبيرة 
ذات متبر على طريق المدينة من مكة على أربع مراحل وهي ميقات أهل مصرء والشام إن لم يمروا على 
المدينة. فإن مروا بالمدينة فميقاتهم ذو الحليفة. وكان اسمها مهيعة» وإنما سميت الجحفة لأن السيل 
اجتحفها وحمل أهلها في بعض الأعوام. انظر : ياقوت الحموي» معجم البلدان» ؟ : 1١١‏ ! عاتق بن 
غيث البلادي ٠‏ معجم معالم ا حجاز (مكة المكرمة: دار مكة . درت ): 7 : 777 

)6١(‏ بيت المقدس : مدينة مرتفعة على جبال يصعد إليها من كل مكان؛ يقصدها القاصد من فلسطين وبها 
المسجد الأقصى ؛ وهي من أخصب بلاد فلسطين على مر الأوقات؛ وفي سورها موضع يعرف بمحراب 
داوود النبي عليه السلام وهو بنية مرتفعة ارتفاعها خمسون ذراعا من الحجارة وبأعلاه بناء كالحجرة 
وهو المحراب. انظر : أبو إسحاق إبراهيم بن محمد الاصطخري؛ مسالك اممالك (د.م.:د.ن.» 
/15371م) 51 ؛ ابن حوقل . صورة الأرض (بيروت : دار مكتبة الحياق 191/4م): 108. 

(07) الطائف : مدينة في السفوح الشرقية لسراة الحجازء شرق مكة مع ميل يسير إلى اجنوب على بعد 44 
كيلا. وهي الآن محافظة تابعة لإمارة منطقة مكة المكرمة. انظر : البلادي » معجم معالم ا حجاز. 6 : 
ية 

قنك الخحدَيييّة : تعرف اليوم باأسم الشُّمِيْسِي تصغير» وهي غرب مكة خارجة عن حدود الحرم بينها وبين 
المسجد قرابة 77 كيلاً سميت الحديبية بشجرة حدباء كانت في ذلك الموضع. وفيها كانت بيعة 
الرضوان تحت الشجرة وقيل إنها سميت ببئر هناك عند مسجد الشجرة. البلادي . معجم معالم 
امحجازن: 5 :155. 

(04) وردفي حاشية المخطوط ما نصه: (... عن أحمد بن بكار ... عن عروة عن المسور بن تخرمة ومروان 
ابن الحكم قال : نزلت سورة الفتح بين مكة والمدينة في شأن الحديبية من أولها إلى آخرها). 

(06) مشيعا : الشيُعُ المقدار. ويقال : شيع الإبل: أشاع بهاء ٠‏ شبع فلائل: خرج معه ليودعه ويبلفه منزله » 
وشيع رمضان: صام بعده ستة أيام. انظر : محمد بن يعقوب الفيرو زآبادي » القاموس حيط (بيروت: 
دار الفكرء دءت.) . ” : 49 ء, (شاع). 


)د دراسة وتحقيق: نورة بنت عبدالله الورثئان 


(65) ك4 


أرض الحبشة»”* ثم ما نزل جملاء وما نزل مفسرأء وما نزل مرموزاء”””" ثم ما اختلفوا فيه 
فقال بعضهم : مكي» وقال بعضهم مدني. فهذه خمسة وعشرون وجها من لم يعرفها ويميز بينها 
لم يحل له أن يتكلم في كتاب الله - عز وجل - وأنا أذكر من كل وجه منها فصلاً غير مشروح ولا 
مبسوط لثلا يطول الكتاب؛ والله الموفق للصواب. 


فأول ما نزل هن القرآن بمكة 

"اقرأ باسم ربك الذي خلقء " ثم "نون والقلمء ' ثم "يا أيها المزملء ' ثم يا أيها 
المدثر» " ثم "ثبت يدا أبي لببء ' ثم "إذا الشمس كورتء ' ثم "سبح اسم ريك الأعلى ' ثم 
"والليل إذا يغشىء»" ثم 'والفجرء ' ثم "والضحىء " ثم "ألم نشرحء" ثم 'والعصرء" ثم 
"والعادياتء " ثم "إنا أعطيناك» ' ثم "ألباكم. " ثم "أرأيت»" ثم "قل يا أيها الكافرونء" ثم ألم 
تر كيف فعل ربكء " ثم "سورة الناسء * و "سورة الفلقء" ثم "قل هو الله أحدء" ثم "والنجمء" 
ثم "عبس وتولىء" ثم 'إنا أنزلناه»” ثم "والشمسء” ثم 'والسماء ذات البروجء" ثم "والتين 
والزيتون.” ثم 'لئلاف قريشء ' ثم “القارعة, " ثم "لا أقسم بيوم القيامةء" ثم "البمزةء" ثم 
"والمرسلاتء " ثم "قاف والقرآنء ' ثم "لا أقسم بهذا البلد " ثم "الطارقء " ثم "اقتربت الساعة," 
ثم "صاد والقرآن» ' ثم سورة الأعراف» ثم سورة الجن؛ ثم سورة "يسء " ثم الفرقان» ثم 


(07) الحبشة : ويراد بها حاليا أثيوبياء تقع في الجناح الشمالي الشرقي من قارة أفريقيا أو ما يعرف الآن بالقرن 
الأفريقي ؛ عاصمتها أديس أباباء واللغة الرسمية : الأمهرية. كانت تدين بالوثنية ثم اعتنقت النصرانية» 
ودخلتها اليهودية من اليمن؛ ثم دخلها الإسلام» في القرن الأول البجري. انظر : الوسوعة العربية 
العالية ١١‏ ( مؤسسة أعمال الموسوعة للنشر والدعاية؛ د. ت.)2» 87 - 417 ؛ ا موسوعة العربية 
اميسرة. ط" (الرياض : الندوة العالمية للشباب الإسلامي 1-04١اه/‏ 1584م): 01:1. 

01 الرمز في اللغة : كل ما أشرت إليه مما يبان بلفظ بأي شيء أشرت إليه بيد أو بعين» أبو منصور محمد بن أحمد 
الأزهري ١‏ تهذيب اللغة . تحقيق إبراهيم الأبياري (القاهرة: دار الكتاب العربي؛ دءت.), 7١6 : ١7‏ ؛ 
مادة : رمز. والمؤلف يطلق المرموز على الحروف البجائية نحو ما جاء عنده في قوله "طه" و "يس" 


العتريل وترتيبه > 


5 5 إنرنث 5 3 4 2 2 كاه 85 1 8 - 5 
الملائكة,» نم سوره مريم؛ ثم طهء ثم الواقعة, ثم الشعراء » ثم النمل » ثم القصص» ثم 


3 205 7 ع ظَِ . 1 0 اليك 1 
بني إسرائيل » نم توبس نم هود نهم توسيفء ثم الحجرء ثم سورةالانعام . ثم 
5 7 2000000 5 ااام (00) وبوالساام 555 
والصافات» ثم لقمانء ثم سبأء ثم الزمر؛ ثم حم المؤمن» ثم حم السجدة. ثم 


3 210 


"حم عسق»” ' ثم "حم الزخرف ء ثم "حم الدخان, ثم “حم الجاثية» ثم "حم" الأحقاف» 
ثم "والذاريات» " ثم الغاشية » ثم الكهفء ثم النحل » ثم سورة نوح » ثم سورة إيراهيم» ثم 
الأنبياء» ثم المؤمنونء ثم "الم تنزيل»””"' ثم الطورء ثم سورة الملكء ثم الحاقة؛ ثم "سأل 
سائلء” ثم "عم يتساءلونء” ثم "والنازعاتء ' ثم "إذا السماء انفطرتء” ثم 'إذا السماء 


نف 


انشقتء ' ثم سورة الروم: ثم سورة العنكبوت. 


(08) السيوطيء الإنقان . ١‏ : /ا6١.‏ هي سورة فاطر. 

(09) السيوطي . الإتفان؛ ١‏ : 21017 هي سورة الإسراءء وتسمى أيضا سورة سبحان. 

: ١9 (بيروت: دار الكتاب العربي» دات.)؛‎ ١ أبو عبدالله حمد القرطبي » ا جامع لأحكام القران ؛ ط‎ 0١١ 
هي سورة غافرء وتسمى أيضا سورة الطول.‎ .10! : ١ » ؛ السبوطي » الإتقان‎ 84 

(11) هي سورة الشورى. 

(11) هي سورة السجدة. 

(7) قد وردت رواية مسندة عن ابن عباس بنحو من ذلك. قال ابن الضريس : أخبرنا أحمدء قال حدثنا 
محمد قال : أنبأ محمد بن عبدالته بن أبي جعفر الرازي قال : قال عمر بن هارون : قال حدثنا عثمان بن 
عطاء عن أبيه عن اين عباس قال : أول ما نزل من القرآن بمكة وما أنزل منه بالمدينة : الأول فالأول» 
فكانت إذا نزلت فاتحة سورة بمكة فكتبت بمكة؛ ثم يزيد الله منها ما يشاء وكان أول ما أنتزل من 
القرآن (اقرأ باسم ربك الذي خلق)؛ ثم (ن والقلم)؛ ثم (يا أيها المزمل): ثم (يا أيها الماثر): ثم (تبت 
يدا أبي لبب)ء ثم (إذا الشمس كورت).؛ ثم (سبح اسم ربك الأعلى)» ثم (والليل إذا يفغشى). ثم 
(والفجر وليال عشر)؛ ثم (والضحى)؛ ثم (ألم نشرح)» ثه (والعصر)ء ثم (والعاديات)؛ ثم (إنا 
أعطيناك). ثم (ألباكم التكاثر)ء ثم (أرأيت الذي يكذب بالدين)ء ثم (قل يا أيها الكافرون)ء ثم (ألم 
تر كيف فعل ربك): ثم (قل أعوذ برب الفلق)؛ ثم (قل أعوذ برب الناس). ثم (قل هو الله أحد)ء ثم 
(والنجم إذا هوى)» ثم (عبس وتولى). ثم (إنا أنزلناه في ليلة القدر)ء ثم (والشمس وضحاها). ثم 
(والسماء ذات البروج)» ثم (والتين والزيتون): ثم (لإيلاف قريش)ء ثم (القارعة)» ثم (لا أقسم بيوه 
القيامة ) ... إِلخ. انظر : ابن الضريس ء فضائل القران. تحقيق غزوة بديرء ط١‏ (دمشق: دار الفكره 
8ه /190م), 8+8 754؛ أبو بكر أحمد بن الحسين البيهقي . دلائ ل النبوةء ط١‏ (بيروت: 


دراسة وتحقيق: نورة بنت عبدالله الورئان 


دار الكتب العلميةء 0٠5١ه‏ / 1580م)., “/ : ١11‏ ؛ آرثر جفري ٠‏ مقدمتان في علوم القرآان 
(القاهرة : مكتبة الخانجي. د.ت.)؛ :٠١‏ وجاءت رواية من طريق إبراهيم بن يوسف بل رواية ابن 
عباس وهذا الأثر عن ابن عباس فيه أمران : 
أحدهما : الاختلاف في ترتيب النزول وذلك في تقديم سورة الفلق على سورة الناس. 
الثاني : أنه موهن من أوجه عدة منها : أن فيه عثمان بن عطاء الخراساني عن أبيه؛ وعثمان 
ضعيف وعطاء الخراساني وإن كان صدوقا إلا أنه يخطئ كثيرا ويدلس وقد عنعن في الأثر. 
ولابن عباس أيضا رواية بنحو من تلك وفيها أيضا من الاختلاف في ترتيب السور وقد جاءت من 
طريق محمد بن مروان الكلبي عن أبي صالح عن ابن عباس. 
وفيه محمد بن مروان السدي الكوفي؛ وهو السدي الصغيرء تركوهء واتهمه بعضهم بالكذب. 
قال البخاري : سكتوا عنه» وقال ابن معين : ليس بثقة. 
انظر : البخاري» التاريخ الكبير (بيروت: مؤسسة الكتب الثقافية؛ /01٠11ه):‏ 27771201 رقم 
لشقهة أبو عبدالله محمد بن أحمد الذهبي» ميزان الاعتدال. تحقيق علي محمد البجاوي (بيروت: دار 
المعرفةء د.ت.). 4 : 77 رقم 41814. 
وهناك رواية أيضا مسندة إلى الزهري فيها اختلاف من حيث ترتيب السورء فقد قدمت سورة 
الفلق على الناس ؛ وذكرت العاديات قبل سورة العصرء وأضاف إلى السور المكية سورة المطففين. 
انظر : الزهري , تنزيل القران (ملحق بكتاب الناسخ والنسوخ للزهري): تحقيق حاتم الضامن. 
ط؟ (بيروت: مؤسسة الرسالة. 8٠5١ه‏ / 19484م), 7574. ورواية لعلي رضي الله عنه مسندة 
من طريق أبي الفضل جعفر بن محمد بن علي بن الحسين بن علي بن أبي طالب قال: حدثنا سليمان 
بن حرب المكي » قال حدثنا حماد بن زيد عن علي بن زيد بن جدعان؛ عن سعيد بن المسيب» عن علي 
بن أبي طالب. انظر : جفري ١‏ مقدمتان في علوم القرآن. .١0-١‏ 
وهذه الرواية فيها من التقديم والتأخير في ترتيب بعض السورء وفيه علي بن زيد بن جدعان؛ ضعيف 
انظر : ابن حجر ء تفريب التهذيب» ١‏ : لاا رقم 747؛ ابن حجر العسقلاني؛ أبو الفضل أحمد 
ابن علي : تهديب التهذيب ٠‏ ط١‏ (حيدرآباد: دائرة المعارف النظامية, 77١ه).‏ :273717 رقم 
04 
وقد وردت رواية مسندة إلى جابر بن زيد في هذا : باب أول نزول القرآن : انظر : البيهقي. وهذا 
الأثر ضعيف لأن فيه حسان بن إبراهيم الكرماني وهو صدوق يخطئ ويكثر تفرده بالمناكيرء كما أن في 
سنده أمية بن زيد الأزدي؛ وهو إن كان مقبولاً. ولكن شرط الحافظ ابن حجر المتابعة في الرواية؛ وهنا 
لم يتابع كما قال ابن حجر في مقدمة تقرييه ١ 87 :١(‏ رقم 571). 
وقد قال الحافظ السيوطي عن هذا الأثر : قلت هذا سياق غريب وفي هذا الترتيب نظر. < 


التعزيل وترتيبه نات 


واخستلفوا في آخر ما نزل بمكة 
قال ابن عباس : سورة ال 00 
وقال الضحاكء وعطاء : المؤمنون 0" 


للك 


وقال مجاهد : ويل للمطففين. 


3 وقد أورد الييهقي في دلائل النبوة » ط١‏ (بيروت: دار الكتب العلمية. 086٠51١اه‏ 
7 محم) , 117:17ء باب ذكر السور التي نزلت بمكة والتي نزلت بالمدينة من طريق عكرمة 
والحسن بن أبي الحسن : وهي رواية أيضا فيها من التقديم والتأخير ما يخالف الآثار السابقة ولكن هذا 
الآثر وإن صح عن ابن عباس» فإنه لا يفيد الترتيب لسور القرآن لا الترتيب النزولي ولا غيره. 
وعليه فإن ما سبق ذكره من الآثار التي جاءت في بيان أول ما نزل من القرآن لا تخرج عن أمرين: إما 
آثار ضعيفة. وإما آثار جاء فيها ما دل على عدم الإفادة في الترتيب النزولي للسور. هذا والله أعلم. 
انظر : محمد بن علي ا حسن» 'ترئيب نزول القرآن » * جلة كلية الدراسات الإسلامية والعربية : 
8/71 1م)0 77 بتصرف. 
وأما ما جاء من قوله في ترتيب سور القرآن على ما هو عليه الآن فاختلف على ثلاثة أقوال - 
سأجمل القول فيها : 
القول الأول : إن ترتيب سور القرآن على ما هو عليه في المصحف الآن توقيفي, وأنه لم توضع 
سورة في مكانها إلا بأمر من الرسول - صلى الله عليه وسلم - عن جبريل عليه السلام عن ربه عز شأنه 
- كترتيب الآيات سواء يسواء. 
القول الثاني : إن ترتيب السور اجتهادي من فعل الصحابة رضي الله عنهم. 
القول الثالث : إن ترتيب يعض السور كان توقيفياء وبعضها كان باجتهاد الصحابة. 
ولكل قول دليلهء وأرجحها القول الأول القائل إن ترتيب السور توقيفي وهو قول أبي بكر الأنباري, 
والكرماني. وأبي جعفر النحاسء وابن الخصار وغيرهم. 
انظر تفصيل المسألة في : محمد بن عبدالله الزركشي ء البرمان في علوم القرآن ٠‏ تحقيق محمد أبو 
الفضل إبراهيم (بيروت: المكتبة العصرية. د.ت.). ١‏ : ؛ النبهان. مقدمة ف الدراسات القرانية » 
477 ؛ قفهد بن عبدالرحمن الرومسي ؛ دراسات في علوم القرآنء ط" (الرياض : مكتبة التوبة. 
ل ل قله 
(14) لم أعثر على مصدر لقوله. 
(2160) لم أعثر على مصدر لقوليهما. 
(17) لم أعثر على مصدر لقوله. 


ا دراسة وتحقيق: نورة بدت عبدالله الورثان 


فهذا ترتيب ما نزل من القرآن بمكة؛ وعليه استقرت الروايات من الثقات وهو خمس 


وتمانون سورة . 


, ااال 


قال : وأماما نزل بالمدينة فتسع وعشرون سورة:2 البقرةء ثمسورة 
"الأنفال»” ثم سورة "آل عمرانء" ثم سورة "الأحزاب”"' - فيها اختلاف - ثم 'الممتحنة." 
ثم سورة "النساء.” ثم "إذا زلزلت الأرضء " ثم سورة "الحديدء ' ثم سورة "محمد" كه ثم سورة 
"الرعدء " ثم سورة "الرحمنء ' ثم "هل أتى على الإنسانء ' ثم "الطلاقء' ثم لم يكن»" ثم 
"الحشرء" ثم 'إذا جاء نصر الله,” ثم "النورء” ثم "الحجء ' ثم المنافقونء" ثم 'المجادلة»" ثم 
الحجرات,” ثم "التحريم»' ثم 'الصف"2 "ثم الجمعة»' ثم "التغاين»' ثم 'الفتح,” ثم 


نف 5 


"التوبة» ثم 'المائدة» ' ومنهم من يقدم سورة 'المائدة" على "التوبة »" وقرأ النبي # سورة 


)6 ذكر ابن الضريس أن عدد ما نزل في المدينة ثماني وعشرون سورة. انظر : فضائله , 714؛ وقد ذكر هنا تسعا 
وعشرين وعند تعداد ما ذكره ابن حبيب عن السور نجدها تثماني وعشرين سورة؛ وقد أورد أبو عبيد ف 
فضائله أن عدد السور التي نزلت بالمدينة خمس وعشرون سورة وذكرها مرنبة كما في المصحف وليس على 
ترتيب النزول» وهي رواية مسندة إلى علي بن أبي طلحة؛ ولم يذكر سورة الرعد؛ والرحمن. والمنافقون. 
والدهرء والحجراتء والجمعةء كما أنه ذكر سورتي الليل والقدر؛ وما سوى ذلك جعله مما نزل بمكة. أبي 
عييد. فضائ لالقرآان ١‏ تحقيق وهبي سليمان غاوجي. ط١‏ (بيروت» دارالكتب العلمية؛ ١51١ه/‏ 
١0مح)0”‏ : .٠٠١‏ وانظر : إسماعيل بن كثيرء فضائ لالهران ». (بيروت: دار الأندلس» دءت)ء ١‏ : 
١‏ السيوطي . الازتهان؛ ١‏ : 78-71 . وعن الزهري أن عدد ما نزل بالمدينة تسع وعشرون سورة وعن 
ابن عباس في الرواية المسندة في طتمات ابن سعد أن الذي نزل بالمدينة سبع وعشرون سورة وسائرها بمكة؛ 
وفي رواية له من طريق أبي صالح أنها ثلاثون بالمدينة. انظر : جفري» القدمتان » 00 

(1704) الزهري ؛ تنزي لالقران» 77, عند الزهري الفاتحة ثم البقرة. 

(94) ابن الضريس ٠‏ فضائ لالهران . 5 ". ذكرها بعد سورة التغابن. 

١‏ الزهري ١‏ ننريل/شسرإن ؛ 74. ذكرها الزهري بعد سورة التغابن. 

01/1 كمافي الرواية المسندة إلى ابن عباس من طريق عمر بن هارون» قال حدثنا محمد بن عبدالله بن أبي جعفر 
الرازيء قال : قال عثمان بن عطاء عن أبيه» عن ابن عباس. انظر : ابن الضريسء» فضائ لالقرآن»: 4" ؛ 
والرواية أيضاً التي من طريق محمد بن مروان؛ عن الكلبي؛ عن أبي صالح عن ابن عباس انظر : جفري» 
متقدصسان .٠١ ٠‏ وأيضا الرواية المسندة إلى الزهري. انظر : تنزي لهال 54. ولابن عباس رواية عند 
البيهقي , دلائ ل/نبوة» 7 : ١417‏ بغير هذا الترتيب وأضاف سورة المطففين. 


التريل وترنيبه 8ه 


المائدة في يوم حجة الوداع وقال: 'يا أيها الناس إن آخر القرآن نزولا سورة المائدة فأحلوا 
حلالباء وحرموا حرامها. 


إفقفق 


إضفف 


لققق 
)008 


زنه4 


للشفف 


فهذا ترتيب ما نزل بالمدينة. 


فأما ما اختلفوا فيه: ففاتحة الكتاب» قال ابن عباس ,”""' والضحاكء**"' ومقاتل :00 


زنفف 


إنها مكية. 


الحديث أخرجه أبو عبدالله النيسابوري الحاكم في الستدرك (بيروت: دار المعرفة, د.ت.), 7:11 
كتاب المسير. تفسير سورة المائدة» والرواية عنده عن جبير بن نفير قال: حججتء فدخلت على عائشة 
- رضي الله عنها - فقالت: يا جبيرء تقرأ المائدة ؛ فقلت: نعم ؛ قالت: أما إنها آخر سورة نزلت قما 
وجدتم فيها من حلال فاستحلوه » وما وجدتم من حرام فحرموه.”صححه الحاكم وسكت عنه الذهبي» 
وعن الحاكم بمعناه عن عبدالله بن عمر» كما أخرجه الترمذي عن عبدالله بن عمر في جامعه , كتاب 
التفسير؛ باب 5 51١:8‏ , رقم 7037 ٠‏ وقال عنه حديث حسن غريب. 

وانظر أيضا : لأبي عبيدء فضائ لالرآن » .١١8‏ كما روى أبو عبيد في فضائاه عن عطية بن قيس 
بئحو هذه الرواية» وهي رواية مرسلة؛ فإن عطية بن قيس كما قال ابن حجرء ؟ : 58 .ا ت7775ء2 
ثقة من الثالثة - قاله محقق الفضائل وهبي سليمان. 
ابن الضريس . فضائ لالقرآن . 77 ؛ جفري » مقدمتان ٠‏ ١٠؛‏ أبو عمر الداني» البيان في ع دأى 
المرآن ٠‏ تحقيق غانم قدوري الحمدء ط١‏ (ددم.: د.ن. 1514ه / 141944م). 154 ؛ القرطبي» الجامع 
لأحكا مالقران . .١١9 : ١‏ 
القرطبي , ا جام علأحكامالقرآن ء ١١6 : ١‏ ؛ السيوطي ؛ الاتقان . .5٠١ : ١‏ 
والذي ذكره مقاتل في تفسيره أن الفاتحة مدنية » ثم قال : ويقال مكية. انظر : مقائل ؛ تمسيرمقاتل بن 
سليمان ٠:‏ تحقيق عبدالله شحاتتة (بيروت: دار الشروق» دات.) 1 : 5. 
ورجح القرطبي بأنها مكية. القرطبي . ا جام علأحكا مالقران . .١١6 : ١‏ 

وقد عزا السيوطي هذا القول إلى الأكترين. وقد استدل على صحة هذا الرأي بأدلة منها : أن 

فرضية الصلاة كانت في مكة ولم يحفظ أنه كان في الإسلام صلاة بغير الفاتحة. انظر : السيوطي» 
الازتعان » ٠١‏ : 11-16 ؛ عادل محمد صالح أبو العلا. خصائص_السور والآيات الدنية (جدة: دار 
القبلة ؛ وبيروت: مؤسسة علوم القرآن؛ د.ت.): 57. وممن قال أيضا إنها مكية قتادة وأبو العالية. انظر: 
ا مدني » البيان في عدأ ي القران » 9 ؛ القرطبي , اجام علأحكا مالقران » .١9 : ١‏ 


ف 


دراسة ولحقيق: نورة نت عبدالله الورئان 


وقال مجاهد : إنها مدنية”*'' واختلفوا في "ويل للمطففين," قالابن عباس : هى 


(4/ا)» 
مدنية. 


ولالا) 


ليقف 


إنهة 


إلكذذا 


قال عطاء : هى آخر ما نزل بمكة. 
هئ اجر مانن 


تقسيرمقاتل ١ ٠‏ : 9 ؟ الداني » البيان في ع دأ يالعران . ١ ٠7‏ الواحدي » أساب النزول» ١+‏ ! 
القرطبي » اجام علأحكا ماران ؛ ١١5 : ١‏ ؛ السيوطي ء الاتقان؛ ١‏ : 7؛ أبو العلاء خصائص 
السور والآيات الدني ٠‏ ".قال الواحدي : قال الحسين بن الفضل: لكل عالم هفوة» وهذه بادرة من 
مجاهد لأنه تفرد بهذا القول؛ والعلماء على خلافه؛ وما يقطع به على أنها مكية قوله تعالى: ١‏ وَلْقَدَ 
اتيك سَبَعًا مِنَ آلمَئَانِى وَآلقزءان أَلْعْظِيم :2 » [الحجم] يعني الفاتحة؛ ثم قال الواحدي: 
"وسورة الحجر مكية بلا اختلاف ولم يكن الله ليمتن على رسوله بإيتائه فاتحة الكتاب وهو بمكة؛ ثم 
ينزلما بالمدينة ؛ ولا يسعنا القول بأن رسول الله صلى الله عليه وسلم قام بمكة بضع عشرة سنة يصلي 
بلا فاتحة الكتاب» هذا تما لا تقبله العقول. الواحدي» أسباب النزول : 2١4‏ وممن قال إنها مدنية أيضا 
أبو هريرة» ومجاهد. وعطاء بن يسار والزهريء انظر : الداني؛ البيان ١79 ٠‏ ؛ القرطبي ؛ امجامع 
لأحكامالقران. ١١6:١‏ 
الداني ؛ البيان ٠‏ 77 ؟. من طريق عكرمة عن ابن عباس ؛ القرطبي » اجام علأحكامالقرات. ٠١‏ : 
؟؛ محمد بن علي الشوكاني , فح التمدير (بيروت: دار إحياء التراث العربي» د.ت)؛ © : 5917. 
أخرجه عن البخاري وابن مروديه؛ وممن قال بذلك أيضا مقاتل في تفسيره (مخطوط منه نسخة بالمكتبة 
المركزية يجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية) , ١‏ ب. وا حسن وعكرمة. انظر : القرطبي . اجامع 
لأحكامالقرآن , ٠١‏ :118 
وقد رجح السيوطي القول بأنها مدنية للحديث الذي أخرجه النسائي فيتمسيره اح 
بسند صحيح عن ابن عباس قال: لما قدم النبي صلى الله عليه وسلم المدنية كانوا من أخبث 
الناس كيلا فأنزل الله “ويل للمطففين" فأحسنوا الكيل. 
وانظر : أبو عبدالرحمن مقيل بن هادي الوادعي , الصحيح/لسنه. (القاهرة: مكتبة ابن تيمية؛ 
7148 19417م): 757 ؛ محمد ناصر الدين الألباني ؛ صحيح سد ن ابن ماجه » ط" (الرياض: 
مكتب التربية العربي لدول الخليج . 8٠1١ه‏ / 1988م): ” : 19. ح 1808 ؛ أبوبكر أحمدبن 
ا حسين البيهقي ٠‏ شعب الايهان » تحقيق محمد بسيوني» ط؟ (بيروت: دار الكتب العلمية؛ ١٠1١ه‏ / 
5م). 0:4 , ح 0285 ؛ السيوطي. الاتقان, ١‏ : 84. 
لم أعثر على مصدر لقوله. وسبب القول بأنها مكية لذكر الأساطير فيها. وممن قال بذلك أيضا عمرو 
الداني ؛ البيان ٠»‏ 1717.وهناك أقوال منها : أنها نزلت بمكة إلا قصة التطفيف وقالالكلبيء ‏ - 


بالمدينة تسع وعشرون سورة على اختلاف الروايات. 


. 62م كم 
الكرابيشي 2 عن علي بن الحسين بن واقد ” عن أبيه 


دلت 


ركم 


0م 
مم 
)0 
قلف 
راثم 


عم 


التتريل وترتيبه نض 


قال قتادة : سورة المزمل : 0006 


وقال الباقون: مكية”” فجميع ما نزل بمكة خمس وثمانون سورة» وجميع مانزل 


قحف 


قال : أخبرنا بهذا الترتيب أبو الحسن محمد بن الحسين بن محمد البغوي 07 
قال أخبرنا أبو النضر محمد بن أحمد الحلواني”'” قال حدثنا الماهر بن الحكم بن حسان 


لامع 


> وجابرين زيد : نزلت بين مكة والمدينة - قاله ابن الفرس. انظر : القرطبي , المجامع , ٠١‏ :718 ؛ 
السيوطي» الإتقان» ١‏ : 71 

والذي ورد عن قتادة في : أبو الحسن علي بن محمد ال ماوردي . الكت والعيون : راجعه السيد بن 
عبدا مقصود عبدالرحيم (بيروت: دار الكتب العلمية؛ د.ت.): 5 : ١15‏ أنها مكية إلا آيتين منها قوله : 
« وَصْبِرْ عَلَىْ ما يَقُونُونَ 4 [المزمل:١٠]"والتي‏ بعدها. 

قال بذلك : الحسنء وعكرمةء وعطاءء. وجابرء وقال ابن عباس وقتادة : إلا آينينء منها قوله ج 
وَآصْبِرْ عَلَىْ ما يَقُونُونَ 4 [المزمل : ٠١‏ والتي بعدها. انظر : ا ماورديء النكت والعيوت » 4 
القرطبي . اجام ع لأحكام القرات » 0 . وتمن قال إنها مكية أبو عمرو الداني » البيان زا 
كما مر بنا سابقا. انظر هامشض 77 » ص ,7٠‏ 

لم أعثر على ترجمة له في ما بين يدي من تراجم. 

لم أعثر على ترجمة له. 

لم أعثر على ترجمة له. 

علي بن الحسن بن واقد. ولد سنة ١١هء‏ قال عنه أبو حاتم : ضعيف الحديث» وقال النسائي ليس به 
بأس. مات سنة ١١1هء‏ روى له البخاريء في الأدب. ومسلم في مقدمة كتابه والباقون. أبو الحاج 
يوسف المزي ء نهذيب الكمال ٠‏ تحقيق بشار عواد معروف» ط١‏ ( بيروت: مؤسسة الرسالة. *141١ه‏ 
7 1455م). 56 :405 ت 1007 ؛ البخاريء التاريخ الكبير: ١‏ : 5717 ءات 5574. 

هو: الحسين بن واقد المروزي» أبو عبدالله القاضي . ثقة له أوهام من السابعة» مات ستة 08 ه ويقال 
/0ه. ابن حجر تقريب التهذيب ١8١ : 7 ١‏ ت48؟! ال مزي : تهذيب الكمال» 1 191١:‏ 2 ت 
45 


له دراسة وتحقيق: نورة بنت عبدالله الورئان 
فمانزل بمكة وحكمه مدني 

قوله تعالى : ( يها آلناس نا خَلْفْسَكُم من ذَكَرٍ ونش ' » [الحجرات: 
؟١]‏ ء ولبا قصة يطول بذكرها الكتاب»”” ”“ فنزولها بمكة يوم فتحها وهي مدنية ؛ لأنها نزلت 
بعد البجرة. 

ومنها قوله في المائدة : : ( آلَيومَ أْحَمَلتُ لَكَمْ دِينَكُم ) [المائدة:"]. إلى قوله: 
( وَهْوَ تى الْآَجْرَة مِنَ آلْحَسرينَ » [المائدة :0] ؛ نزلت يوم الجمعة والناس وقوف بعرفات؛ 
فبركت ناقة رسول الله # من هيبة القرآن» وهي مدنية لنزولها بعد البمجرة» وهي عدة آيات 
يطول زكرها 00040 


)مم تعددت الروايات في قصتها واختلفت» فمنها ما رواه ابن أبي مليكة قال : لما كان يوم الفتح رقى بلال 
فأذن على الكعبة. فقال بعض الناس : هذا العبد الأسود يؤذن على ظهر الكعبةء وقال بعضهم : إن 

يسخط الله على هذا يغيره؛ فنزلت < يَكأُهَا آَلنَّسسُ إنَا خَلَفْسَكُم بْن ذَكَرٍ وَأننَى > الآية. 
إنظر : عبدالرحمن بن حمد ابن أبي حاتم الرازي. تفسي رالقرآن العظيم» تحقيق أسعد حمد الطيب» 
ط١‏ (مكة المكرمة: البازء 511١ه‏ / /1991م): 1١‏ 5703!؛ أبو الحسن علي الواحدي؛ أسباب 
النزول » (تحقيق صالح أيمن شعبان» ط" (القاهرة: دار الحديث؛ 11517اه/1955م), 780؛ 
السيوطي ٠‏ لباب النقول ؛: ١48‏ ؛ السيوطي . الدر اكشور. " : 61/48. أخرجه عن ابن المنذر وابن أبيى 
حاتم. الزركشي » البرهان؛ ١‏ : 1560 ؛ وانظر: تفسيرمماتل: ١١7‏ ب. وأخرج ابن مردويه من 
طريق الزهري عن عروة عن عائشة؛ قالت: قال رسول الله صلى الله عليه وسلم : "أنكحوا أبا 
هند وأنكحوا إليه .* قالت: ونزلت : + يَتَأتُهَا آَلنَّاسُ إنَّا حَلْفْنكم تن ذخر وَأنئْن » الآية. وأبو 
آ هند هو مولى لبني بياضة كان حجاما. السيوطي . الد را مشور . 7 :للاه؛ السيوطى . لباب التقول ؛ 

١ 1 ل‎ 

لكك الروابة وردت في الصحيحين - واللفظ تلبخاري- عن قيس بن مسلم» عن طارق بن شهاب. عن عمر 
ابن الخنطاب : أن رجلاً من اليهود قال له لسر الرسية أية وكارك تكرووتيا 0 
البهود نزلت لاتخذنا ذلك اليوم عيدا .قال أيآية. قال : + اليَوْمٌ أَصْئلتٌ لَكمْ كم وتيت 
عَلَيْكُمْ نِعْمتى وَرَضِيت لَكْمْ الإِسْلَم دِينًا ٠‏ [المائدة:] قال عمر 0 
نزلت فيه على النبي - صلى الله عليه وسلم - وهو قائم بعرفة يوم جمعة. أبو عبدالله محمد بن إسماعيل 
البخاري , الجامع الصحيح. ط ١‏ (القاهرة: المطبعة السلفية. ١٠8١ه).ء‏ كتاب الإيمان, باب 7# , 
"١‏ ح 46 ؛ أبوالحسين مسلم ب بن الحجاج القشيري النيسابوري » صحيح مسلم» ٠‏ نحقيق ‏ 2 


والكتاب الذي دفعه إليهاء وقصتها مشهورة يخاطب أهل مكة. 


)201 
لفلف 


على 


حالف 


التتريل وثرئيبه عمد 


وما أنزل الله تبارك وتعالى بالمدينة وحكمه مكي 
الممتحنة إلى آخر السورة»”''' وهي قصة حاطب بن أبي بلتعةء 


إفلف 


زفلف دكا 
وسارة : 


- محمد فؤاد عبدالباقي» إستانبول : المكتبة الإسلامية)؛ كتاب التفسيرء 24 . ح 7011 , 4 : 
7١‏ ؛ وانظر : الواحدي» أسباب النزول. .١95‏ 

قال السيوطي : وأخرج ابن مردويه عن أبي سعيد الخدري : أنها نزلت يوم غدير حُمء وأخرج مثله 
من حديث أبي هريرة » لاود كر الك رو خوك تر وكلاهما لا 

يصح. السيوطي ء الإتقان » ١‏ : 

ل بوت سي ا 
أَهَلِهًا 4 [النساء :128 ء ذكر ذلك السيوطيء الاتمان» ١‏ : 48. 
ومما نزل أيضا في مكة وحكمه مدني قوله تعالى: قال تعلل يك آشََ مركم أن تُؤَدُوا الأمتت 
إل أَمَلِهَا 4 [التساء: 28 ؛ ذكر ذلك السيوطيء الاتقان, ١‏ : 45. ْ 
ستؤرة للسستةاء لكين 
حاطب بن أبي بلتعة بن عمرو بن عمير بن سلمة حليف بني أسد بن عبدالعزى؛ شهد بدرا وكان أحد 
فرسان قريش في الجاهلية وشعرائهاء مات في سنة ١ه‏ في خلافة عثمان وله 10 سنة. أبو الفضل أحمد 
ابن علي بن حجر العسقلاني , الإصابه ف تمي زرالصحابة » (1867 ؛ بيروت: دار الكتب العلمية)» ١‏ : 
4 رقم 1677. 
سارة قيل إنها من مزينة » وقيل مولاة لبني عبدالمطلب. انظر : ابن هشام » سيرة الديي - صل ىالله عليه 
وسلم » (مراجعة محمد نحي الدين عبدالحميد): ١ - 1١ : ١‏ ؛ اسماعيل بن كثير» السيرة النبوية » 
تحقيق مصطفى عبدالواحد (بيروت: دار المعرفة, 8908١ه‏ /191/7م), 53 0187. 
وردت القصة في الصحيحين » وهي كما عند مسلم : عن عبيد الله بن أبي رافع -وهو كاتب علي- 
قال: سمعت عليًا رضي الله عنه وهو يقول: 'بعثا رسول الله صلى الله عليه وسلم أناء والزبير» 
والمقدادء فقال : ائتوا روضة خاخ» فإن بها ظعينة معها كتاب فخذوه منهاء فانطلقنا تعادي بنا خيلناء 
فإذا نحن بالمرأة فقلنا: أخرجي الكتاب. فقالت: ما معي كتاب. فقلنا: لتخرجن الكتاب أو لتلقين 
الثياب؛ فأخرجته من عقاصهاء فأتينا به رسول الله صلى الله عليه وسلم . فإذا فيه : من حاطب بن 
أبي بلتعة إلى ناس من المشركين من أهل مكة يخبرهم ببعض أمر رسول الله صلى الله عليه وسلم ‏ 
فقال رسول الله صلى الله عليه وسلم : يا حاطب ماهذا؟ قال: لا تعجل علي يا رسول الله؛ إني 
كنت امرءأ ملصقا في قريش .قال سفيان : كان حليفاً لهم. ولم يكن من أنفسهاء وكان من كان 3 


555 


[النحل:١4]‏ إلى آخر السورة من مدنيات يخاطب بهن أهل مكة. 


40) 


دراسة وتحفيق: نورة بنت عبفالله الورثان 


506 شق امام قاطت سفوا امم ب قل لزن 
ومنهاقولهفي سورة النحل : ١‏ والذين هاجروا في الله من بعد ما ظلموا »4 


20) 


- معك من المهاجرين لهم قرابات يحمون بها أهليهم: ٠‏ فأحببت إذ فاتني ذلك من النسب فيهم أن أتخذ 
فيهم يدا يحمون بها قرابتي » يلم ألفلة كثرا ولا اردان عن ديني؛ ولا رضاً بالكفر بعد الإسلام. فقال 
رسول الله صلى الله عليه وسلم. "صدق,” فقال عمر : دعني يا رسول الله أضرب عنق هذا المنافق: 
فقال: 'إنه قد شهد بدراء وما يدريك لعل الله اطلع على أهل بدر فقال: اعملوا ما شئتم فقد غفرت 
نكم" فأنزل الله عز وجل: « يَتأَيُهًا آلَّذِينَ َامَنُوأ لا تَتْحِدُوأ عَدُوَى وَعَدَُكُمْ أؤلياء » 
[المتحنة: ]١‏ ْ 

اجام ع الصحيح : كتاب الجهاد : باب 141 حلا709 5 #95:35, وأطرافه في : امد 
94 471/4 +4485 23709 7979 : صحيح مسلم : كتاب فضائل الصحاية 8 : ١195١باب‏ 
5 ح 5144. وقدبين الإمام مسلم أن ذكر الآية: + يَِأَيُهًا الذي ءَامَسُوأْ + من تلاوة سفيان» 
كما بين ابن حجر . فتح الباري» 8 : 578 , أن هذه الزيادة مدرجة من ابن أبي عمر. 

قال الوادعي في الصحيح السند . ٠١9‏ : فعلم بهذا أن القصة ثابتة في الصحيحين لكن نزول الآية 
وذكرها معضل ؛ لأن سفيان من أتباع التابعين. 

ويراجع أيضا: حسين محمد البلوط ء” أسباب النزول في جامع البيان»" رسالة دكتوراه غير منشورة» 
قسم الكتاب والسئةء كلية الدعوة وأصول الدين؛ جامعة أم القرى: 9١4١هاء‏ # .٠١57:‏ وأما 
الرؤاية الي كاثت في سيت النزول '#افمن جاهد عن ابن عبان - رضي الله عنهما - في قوله عز وجل : 
يها الذي انوأ لا تتحِدوا عَدُوَى وَعَدُوكُمْ أزليَآة ثلقررت الهم بِالْمَوَدةِ > [المتحنة:١]"‏ 
إلى قوله  :‏ وَألَهُ يما تَعْمَلُونَ بَصِيرٌ 4 نزل في مكاتبة حاطب بن أبي بلتعة ومن معه إلى كفار قريش 
يحذرونهم. وهذا الأثر أخرجه الحاكم في الستدرك كتاب التفسيره باب تفسير سورة الممتحنة؛ ” : 
0 وقال: هذا حديث صحيح على شرط الشيخين ولم عخرجاه؛ ووافقه الذهبي في التلخيص. 
والقصة مذكورة عند ابن هشام ؛ سيرة النبي . 4 :1 -١٠ء‏ وانظر للاستزادة في مراجع القصة: 
البلوط . "أسباب النزول ,” 7 .1١5525‏ 
ذكر الواحدي في أسباب النزول ٠»‏ 774 أنها نزلت في أصحاب النبي صلى الله عليه وسلم بمكة : 
بلال»ء وصهيبء وخباب؛ وعامرء وأبي جندل بن سهيل أخذهم المشركون بمكة فعذبوهم وآذوهم 
فبوأهم الله تعالى بعد ذلك المدينة. وأما الطبري فذكر أنها نزلت في أبي جندل: انظر : أبو جعفر محمد بن 
جرير الطبريء جامع البيان (بيروت: دار الفكر؛: 500١ه‏ / 1984م). 4 : .٠١/‏ ويمثل ذلك ورد 
عن عبدال رزاق» تفسي رالمرآن» و ا عط١‏ (الرياض: مكتبة الرشدلء» 00 <> 


العريل ب ترئيبه ومع 5 


لكة) 


ومئها الرعد مخاطبة أهل مكة وهي مدنية. 

ومن أول براءة إلى قوله عز وجل : ل إِنّمَا آلْسُفْ ركو 
4 ] خطاب مشركي مكة وهي مدنية. 

فهذا من جملة ما نزل بمكة في أهل المدينة وحكمه مدني » وما نزل بالمدينة في أهل مكة 
وحكمه مكي. 


تَجَسٌ 4 [التوبة : 


ما يشبه تتزيل المدينة في السورة المكية 


فمن ذلك قوله تعالى في سورة "والنجم”" : < أَلّذِين جتَنِبُونَ كَبْشرٌ الاثم 4 [النجم:؟ك]ء 


يعني كل ذنب عاقبته النار»””" « وَالفَوحِش »4 [النجم:؟"] ؛ يعني كل ذنب فيه الجد؛ 0 


- ١٠51١ه‏ / 1988م). 507:7 والإسناد الوارد عند الطبري قال عنه حسن البلوط : في إسناده 
شيخ المؤلف لم أقف عليهء وإسحاق مستورء والرواية من تفسير عبدالرزاق ورجاله ثقات إلا أنه 
معضل. 

وقال محمد الشايع : الراجح أنها مكية؛ وهي مكية الموضوعات عن بعث وخلق للسماوات 
والأرضء وما فيها من عوالم أرضية وسماوية. وتذكير بالنعم الإلبية. انظر : الشايع » ا لكي والدشي في 
القرآن الكريم» 7١‏ ؛ حمد بن يعقوب الفيرو زآبادي » بصائ رذوىالتمييزء تحقيق محمد علي النجار 
( بيروت: المكتبة العلمية» د.ت.): ١‏ : 74" ؛ أبو العلاء خصائ صالسور والآيات الدنية . 19. 

(947) قال الشايع : الأرجح أنها مكيةء فهي مكية المطلع, والموضوعء والسياق» ومتضمئة لإحدى 
السجدات القرآنية التي هي من ضوابط السور المكية الغالبة. انظر : الشايع » ا لكي والدني ني المران 
الكريم. ١؛‏ أبو العلاء خصائ صالسور والآيات الدنية : 54 ؛ السيد عبدا مقصودء مقدمة في 
خصائص ا خطاب القراني بن العهدي نا لكي والدني. ط١‏ (القاهرة: دار الطباعة والنشر الإسلامية» 
1ه / 15975م)ء 407 7؛ السيوطيء الاتقان . ١‏ :448. 

(91) ممن قال بذلك عكرمة عن ابن عباس », والحسن بنحو ذلك. انظر : ابن أبي حات . تمسي رالمران 
العظيم. “ : 55 ؛ ومقاتل » تتمسي رمقاتل ٠15 ١‏ أ. 

(44) ممن قال بذلك : مقاتل فيتمسيرهء +7 أ؛ والطبري. جام عاليات» لا : 14. 


مرق 


ءلآّا 


دراسة وتحقيق: نورة بنت عبدالله الورثان 


ار 4 [النجم:7"] ء وهوما بين الحدين من الذنوب»”"*' نزلت في نبهانء والمرأة 


الى وريه جوم نايك والقصة مشهورة»”''' واستقرت الرواية كما قلناء والدليل على 
صحته أنه لم يكن بمكة حد ولا عرف. 


0 بع امافايق * ري قاور موقط ممع 5 
ومنها قوله في سورة هود : 9« وأقم الصلوة طرقى النهارٍ وزلفا مّن اليل » 


الآية [هود: .١١5‏ نزلت في أبي مقبل الحسين بن عمر بين قيس » والمرأة التي اشتر ت منه تمرا 


فراودها 


09) 


م1٠٠١‎ 


606000 


20000) 


قال بذلك مقاتل فيتنمسيرمء 174 أ4؛ وابن الزبير» وابن عباس : وعكرمةء وقتادة. والضحاك. والمراد 
ما بين الحدين كما وضحه ابن عباس قال : كل شيء بين الحدين حد الدنيا وحد الآخرة» تكفره 
الصلوات وهو اللمم: وهو دون كل موجبء فأما حد الدنياء فكل حد فرض الله عقوبته في الدنياء 
وأما حد الآخرة فكل شيء ختمه الله بالنار وآخر عقوبته إلى الآخرة. انظر : الطسبري» جام عالبيان » 
لاا : كر 

ذكر مقاتل أنها نزلت في نبهان التمارء وذلك أنه كان له حانوت يبيع فيه التمر فأنته امرأة تريد تمراء فقال 
لبا: ادخلي الحانوت فإن فيه تمرا جيداء فلما دخلت راودها عن نفسهاء فأبت عليه؛ فلمارأت الشر 
خرجت فوثب إليها فضرب عجزها بيده؛ فقالت: والله ما نلت مني حاجتك ولا حفظت غيبة أخيك 
المسلم» فذهبت المرأة وندم الرجل» قأتى النبي صلى انه عليه وسلم ٠‏ فأخيره بصتيعه؛ فقال النبي 
صلى الله عليه وسلم : ويحك يا نبهان. فلمل زوجها غاز في سبيل اللهء فقال : الله ورسوله أعلم. 
فقال : أما علمت أن الله يغار للغازي ما لا يغار للمقيم» قلقي أبا بكر رضي الله عنه فأعلمه. فقال 
ويحك. فلعل زوجها غاز في سبيل الهء فقال: الله أعلم. ثم خرج» فلقي عمر بن الخطاب رضي الله 
عنه . فأخبره. فقال: ويحك لعل زوجها غاز في سبيل الله. قال: الله أعلم. فضربه عمرء فوطيه؛ ثم 
انطلق به إلى النبي صلى الله عليه وسلم» فقال : يا رسول الله إخواننا غزاة في سبيل الله تكسر الرماح في 
ا كا و صلى الله عليه وسلم ؛ ٠‏ فقال: 
أرسله يا عمر فنزلت فيه « الْذِين يَِسِبُونَ كبترَ الإنم وَالقَوحشٌ إل اللخ » [التنجم:؟2]. 
مقاتل » تنسي_مقاتل. ١4‏ أ- ب ؛ وانظر : ا مأوري ؛ التكت والعيون : 6 : .10١‏ 

وردت القصة عند مسلم في صحيحه عن علقمة والأسود عن عبدالله قال : جاء رجل إلى النبي صلى 
الله عليه وسلم ٠‏ فقال يارسول الله إني عالجت امرأة في أقصى المدينة وإني أصبت منها مادون أن أمسهاء 
فأنا هذا فاقض في ماشئت. فقال له عمر : لقد سترك الله لو سترت نفسكء قال ؛ فلم يرد النبي صلى 
الله عليه وسلم شيئا فقام الرجل فانطلق فاتبعه النبي صلى الله عليه وسلم رجلا دعاه وتلا عليه هذه 2 


لآتَحَدْتَهُ من لَّدْنّآ 4 [الأنبياء: ]١7‏ نزلت في نصارى نجران 1 ومنهم )”2 السيد 


التتريل وترئيبه مد 


ما يشبه تنريل مكة في سوره””'" المانية 


فمن ذلك قوله - عنز وجل - في سسورة الأنياء : ١‏ لو أَرَ دَنَآا أن نتخذ لهُوًا 


لعفا 204 
0 


2)00016( 


والعاقب. 


2020 
20 
فلفق 


0) 


)00١ 


>الآيةة: وال دن آلنْهَارٍ ورلا من آلْيِلٍ إن آلْحَسَمنت يُدَمينَ التعيئات 
ذلك ذكركت للد كرض > 2: 4 [هود:4١١]‏ ققال رجل من القوم : يا نبي الله هنااله خاصة 
قال: "بل للناس كافة," 0 كتاب التوبة . باب لاء ح 5/377 5١117: 4 ٠‏ ؛ وانظر : 
الواحدي » أسباب النزول » 77١١‏ ؛ البلوطء أساب النزول ٠‏ ؟ : 7174 . وقد وردت القصة بذكر اسم 
الرجل؛ والمرأة التي اشترت منه ممرا قراودها بإسناد حسن عند أبي عبدالرحمن ن أحمد بن شعيب 
النسائي » تمسي رالنسائمي» تحقيق سيد ا حليمي صبري الشافعي : ط (١‏ القاهرة: مكتبة السنة» ١41١ه‏ 
/ 166م): 1١4:1‏ ح18؟! والترمذي فيا مجامع الصحيح . كتاب التفسيرء باب ١5‏ 2 
6 , ح 75١١6‏ ء وقال عنه : وهذا حديث حسن صحيح. 

جاء عند الز ركشي ء البرهان ؛ ١‏ : 197 السور بدلا من سوره. 

ما بين المعكوفين مضاف من الزركشي ء البرهان ؛ ١‏ : 157 وأثبته لاستقامة المعنى به والله أعلم. 

السيد هو : ثمال القوم - أي أصلهم الذي يرجعون إليه ويقوم بأمورهم وشؤونهم - وهو صاحب 
رحلهم ومجتمعهم » واسمه الأيهم. ابن هشام ؛ سيرة النبي» ” : .5١4‏ 

العاقب : هو أمير القوم وذو رأيهم وصاحب مشورتهم الذي لا يصدرون عن رأيه واسمه عبدالمسيح. 
ابن هشام » سيرة ابي صل ىاه عليه وسلمء ١‏ : 6 

انظر تفصيل القصة عند ابن هشام في سيرة النبي صلى اله عليه وسلم: :0 وججملها: أن 
وفدا من نصارى تجران» وكانوا أربعة عشر رجلا من أشرافهم وفدوا إلى رسول الله - صلى الله عليه 
وسلم - وهم في الطريق عثرت بغلة أحدهم»؛ وهو أبو حارثة فقال له أخ له : تعس الأبعدء ويعني 
الرسول صلى الله عليه وسلم فقال له أبو حارثة: بل أنت تعستء. ثم قال: والله إنه للنبي الذي كنا 
ننتظرء فأضمر أخوه واسمه كوز عليها منه حتى أسلم بعد ذلك فكان يحدث عنه هذا الحديث. ولم تذكر 
الرواية على تعددها من أن سورة الأنبياء نزلت فيهم والله أعلم. 


مه دراسة و تحقيق: نورة بنت عبدالله الورثان 


ومنها سورة « وَآلعَلديت 4 [العادييات: ١]في‏ رواية الحسين بن واقد وقصته 
شهورة”"'' ومنها قوله ف الأتفال: « وَاذْ قَالُوأ اّمم ان كاري هنذا هو الْحَوَّمة 
مشهورة. ومنها قوله في تفال: « واذ لو للهم إن 0 هو من 
عندك 4 الآية [ الأنفال: ؟"]. 
وما نزل باالجحفة 


5 


- عز وجل - في سورة القصص ٠:‏ ( إِنَ آنْذِى فَرَض عَلَيِكَ القْرْءانَ لآل 


5 34 
الى معاد 4 [القصص: 85] نزلت بالجحفة » والنبي مهاجر 00040 
وأنزل؟ ' '' ببيت المقدس 
: 2 ا ا ا لخي 
قوله عز وجل في الزخرف : قال تعالى : « وَسْْلَ مَنّ أَرَسسَلنَا 1من] ''' قَبَلكَ من 


جم 
يه. 


انآ أجَعَلنَا من دون اليحَمن َالهّة يُعْبَدُونَ 14 الزخرف: 40)نزل عليه ليلة أسري 


)3١0(‏ عن ابن عباس : أن رسول الله صلى الله عليه وسلم بعث خيلا فأسهبت شهرا لم يأت منها خبر 
فنزلت: “والعاديات ضبحا" انظر : الواحدي» أسباب النزول: 399 ؛ وأورده علي بن أبي بكر 
البيثمي في جمع الزوائد (بيروت: دار الكتاب العربي ؛ د.ت.): ١17 : ٠‏ وقال رواه البزار وفيه حص 
بن الربيع وهو ضعيف ؛ وأخرجه ابن أبي حاتم في تفسي رالمرآن العظيمء ٠١‏ : 7401؛ وانظر: 
السيوطي ؛ لباب النقول » 14 77. 

06١80)‏ عن ابن أبي حاتم ؛ ٠‏ عن الضحاك قال : لما خر- ج النبي صلى الله عليه وسلم ل 
إلى مكة ٠‏ فأنزل الله تبارك وتعالى عليه القرآن: < لكك إلى مَعَادٍ » ؛ إلى مكة. ابن أبي حاتم » تفسير 
القرآن العظيمء ؟ : 7١057‏ ؛ النسائي ؛ تمسي رالنسائي. ١‏ : 147 . رقم5٠؛‏ ؛ السيوطي» ا 
التقول . ١١177‏ وانظر بنحو هذه الرواية عند مقاتل في تمسيره ٠‏ 79١ب‏ ؛ السيوطيء الإنقان» ١‏ 

٠‏ والرواية التي في اجامع الصحيح للبخاري, باب ” . :77/5 , ح ”الا/1 , عن عكرمة عن 
ابن عباس : لرادك إلى معاد .. قال : إلى مكة. 

)٠١59(‏ نقله عنه الزركشيء البرهان ؛ وفيه : (مانزل) بدلا من وأنزل. 

)١١١(‏ مابين المعكوفين ساقط من المخطوط. 

)١١(‏ قال ابن زيد : في قوله : + وَسْكَلَ مَنْ أَرْسَلْمًا من قَبَلك ...4 الآية. قال : جمعوا له ليلة أسرى به 
ببيت المقدس فأمهم: وصلى بهمء فقال الله له سلهم. قال : فكان أشد إيمانا ويقيدا بالله وبماجاءه < 


التتزيل وترنييه 8 
ما نزل بالطائف 


قوله تعالى في سورة الفرقان ٠:‏ « أل : ترَإلَى رَبَكَ كُتِفَمَدَ آلظّلَّ 4 الآية 


فذق 80 © 5 سللفق 
قصة عحجبية. 


[ الفرقان: 46]» وله 
وقوله تعالى في : « إذا السّمَاءُ آنَشَفَتٌ :2 » ١‏ بل آلّذِينَ كفروأ يُكَدِبُونَ 


4 [الانشقاق: 154-575 


لين 


قوله - عز وجل - في سورة الرعد: « وَهُمْ يَكْفْرُونَ بِآليّحْمن [الرعد 
!"٠‏ نزل بالحديبية حين صا ح النبي © أهل مكة » تج اح ا 


- من الله أن ي ألهم؛ وقراً ٠:‏ ( قإن كُنتَ فى شَكٍ مَمَآ نآ اليك فشئل الْذِينَ َفْرَءُونَ 
لحب من قَبّلكَ 4 قال : فلم يكن في شك. ولم يسأل الأنبياء؛ ولا الذين يقرأون الكتاب. قال: 
ونادى جبرائيل صلى الله عليه وسلم ٠‏ فقلت في نفسي : الآن يؤمنا أبونا إبراهيم» قال فدفع جبرائيل 
في ظهري قال : تقدم يا محمد فصلء وقراً: سك اي ام با 2 
التتيد الكرار» حتى بلغ ١‏ لِتْريَفُ من عَاينتنآ 4. الطبري . جامع البيان. 9؟ : 8!؛ الماوردي» 
النكت والعيون . 0 : 7١74‏ ؛ عبدالرحمن بن علي بن الخوزي ؛ زاد ا مسي رفي علم التفسير» تحقيق محمد 
ابن عبدالرحمن بن عبدالله: ط١‏ ( بيروت: دار الفكرء 5017١ه‏ / 1598م), 7 : ١٠١٠؟‏ وانظر : 
السيوطى ء الاتتمقان. ١‏ : 08ء وقد عزا الرواية إلى ابن حبيب. 

01 نقله عنه الز ركشي ٠‏ البرهان » وفيه ولذلك بدلاً من له, ١‏ : 1917 

)١1١(‏ قال السيوطي عن هذه الرواية : ولم أقف له على مسسند. السيوطي ء الإنتمان. ١‏ : 50. قلت : لم أجد 
ذكرًا لبذه القصة لا عند مقاتل ولا غيره من كتب التفسير المعتمدة في هذا التحقيق » » والله أعلم. 

)١١4(‏ والآية بتمامها : قال تعالى : + كذالك أَرَسْلدنتٌ فى مه قد خْلْتُ من قَبَلهَآ أنة لَعتئوا 
عَلِهمٍ آلّذِىَ أَوْحينآ إلَيِْ وَهُمَ يتكثرون ياليحمن قل مْرَ رَيَى لآ إللة إل هو عَليْه 
تَوْكَلتُ وليه مَتَابِ ّْ 


2# 


ا 


34 دراسة و تحقيق: نورة بنت عبدالله الورثان 


لتابعناك » رن الله عز وجل : 3 يَكفُرُونَ 0 إلى قوله ط مَتَابٍ 4 .17" 


ما نزل ليلا 
قوله عز وجل : ١‏ يَكَأَيُهَا آَلنَاس اتقو رَتَحكُمْ ارك زَلَرَلةُ الشاعة شَىء 


يناف 


عَظِيمٌ : » 1 الحج: ١)نزلت‏ يلا في غزوة بني المصطلق"''' وهم حي مسن خزاعة. 


4 
والناس يسيرود 


وقوله عز وجل ف المائدة : « وَاللَّهُ يَعَصمَّكَ من الناس 4 (المائدة: 157 نزلت 


في بعض غزوات النبي ة» وذلك أن النبي ‏ كان حرس كل ليلة قال عبدالله بن 
2115 


عامر بن ربيعة: قال رسول الله ذات ليلة: "من يحرسنا الليلة»" فأتاه حذيفة بن 


: ١؟ انظر : الواحدي» أسباب النزول . 71+4: وعزاه إلى أهل التفسير ؛ الطبري. جامع البيات؛‎ )١١6( 
: ١ ؛ الزركشيء البرهان.‎ ١١ : ” ؛ وعزاه إلى قتادة ومجاهد ؛ الماوردي . النتكت والعيون»‎ 
18 

)١1١17(‏ غزوة بني المصطلق : هي غزوة المريسيع. كانت في سنة ست للهجرة» وقيل أربع : قال الواقدي: 
كانت لليلتين من شعبان سنة خمس في سبعمائة من الصحابة» هزم الله بني المصطلق؛ وقتل من قتل 
منهم: وثقل رسول الله - صلى الله عليه وسلم - أبناءهم ونساءهم وأموالبم وأفاءهم عليه. انظر: ابن 
كثير . السيرة النبوية » ” : 81 ؛ البخاري » ا جامع الصحيح» * : ١7“‏ (4141). 

)١١0(‏ خزاعة : قبيلة من الأزد. من القحطانية» وهم بنو عمرو بن ربيعة بن حارثة بن مزيقياء. كانو حلفاء 
لقريش, وكان لخزاعة ولاية البيت بعد جرهمء ولم تزل بيدهم إلى أن باعها أبو غسان من قصي بن 
كلاب بزق خمر. أبو العباس أحمد بن علي القلقشندي, نهاية الأربء ط١‏ (بيروت: دار الكتب 
العلمية, 0٠14١ه‏ / 1984م), 558. 

:١17 ووردث بمعنى هذه الرواية عند الطبري» جامع البيان»‎ .198 : ١ انظر : الزركشي» البرهان»‎ )١١4( 
من طريق عمران بن حصين من غير تحديد وقت نزول» فلم يذكر أنها نزلت بليل أو نهار.‎ ١ 

)١١19(‏ عبدالله بن عامر بن ربيعة بن مالك بن عامر العنزي» أبوه من كبار الصحابة استشهد يوم الطائف مع 
النبي صلى الله عليه وسلم . أبو عمر يوسف بن عبدالله بن عبد البرء الاستيعاب في 0 2 


التتريل وترقيبه 34١‏ 
البمات 117 وسعد'''' في آخرين معهم السيوف رد 


عرف 55 


فقاموا على باب الخيمة » فلما أن كان بعد هزيع 


وكان رسول الله # في خيمة 
من أديم» 9" من الليل أنزل الله عز 
وجل هذه الآيات ٠‏ فأخرج رسول الله رأسه من الخيمة» وقال: 'يا أيها الناس انصرفوا فقد 


شينف 


- معرفة الأصحاب ٠‏ تحقيق علي محمد البجاوي (القاهرة: نهضة مصر للطباعة والنشرء ددت) , * : 
3 رقم ١9086‏ ؛ ابن حجرء الإصابة في يي زالصحابة » ؟ : 894. رقم 4!/54. 

)11١(‏ حذيفه بن حِسّل اليمان بن جابر بن عمرو بن عبس بن بغيض بن ريث بن غطفان», شهد أحدا وقتل 
أبوه بها وهو صاحب سر رسول الله - صلى الله عليه وسلم - في المنافقين؛ شهد الحرب بنهاوند: 
وفتح همذان والري والدينور على يده شهد فتح الجزيرة ونزل نصيبين وتزوج فيها. كان موته بعد 
مقتل عثمان بأربعين ليلة سنة 7ه - رضي الله عنه . أبو الحسن علي بن محمد بن الأثير» أسد الغابة 
في معرفة الصحابة (بيروت: دار الفكر؛ د.ت.), ١‏ : 57548 .رقم .1١١*‏ 

(111) عبد بن مالك بن أهيب بن عبد مناف القرشي الزهر أبو إسحق بن أبي وقاصء أحد العشرة وآخرهم 
موتاء وهو أول من رمى بسهم في سبيل الله وأحد الستة أهل الشورى وهو الذي فتح هدائن كسرى 
وكان مستجاب الدعوةء وهو الذي كوف الكوفة واعتزل الفتنة. مات سنة 66 وقيل 08ه. ابن حجر 
الإصابة في نمييز الصحابة » ؟ : 87 , رقم لا714. 

(9؟1) الحَجف : التروس من جلود بلا خشب ولا عقب. الفيرو زآبادي , القاموس حيط , مادة (حَجّف). 

(117) الأديم : الجلد المدبوغء والجمع أدم بفتحتين وبضمتين أيضا وهو القياس. أحمد بن محمد الفيومي» 
ا مصباح ا مني ر في غريب الشرح الكبي رللرافعي (مكة المكرمة : دار البازء د.ت.)»؛ 1١6 : ١‏ ء مادة (أدم). 

)١١(‏ المزيع : صدر من الليل والجمع مُرْع. ابن منظور » لسان العرب » (هزع). 

)١10(‏ ورد بمعنى هذا الأثر عن عبدالله بن شقيق عن عائشة عند الحاكم في الستدرك » 317:7 »2 كتاب 
التفسير. وقال : هذا حديث صحيح الإسناد. ووافقه الذهبي ٠‏ وعن الترمذي في الجامع الصحيح:؛ 5 : 
لك لي وقال : هذا حديث غريب. ابن أبي حاتم ؛ تفسي رالقران العظيسء 4 : لالا١١‏ . 
وروى بعضهم هذا الحديث عن الجريري عن عبدالله بن شقيق» ولم يذكروا فيه عن عائشة. انظر : ابن 
أبي حاتم » تفسي رالقرآن العظيم » : 1١7/4‏ ؛ الواحديء أسياب النزول » ١17‏ ينحو رواية ابن 
حبيب ؛ السيوطي . لباب التمول . 44. وقد وردت أيضا روايات أخرى ضعيفة في معنى هذه الرواية. 
انظر : أبو القاسم سليمان الطبراني . العجم الكبير. تحقيق حمدي السلفي. ط1(د.: د.ن.ء 
4 ه)ء 505:1١‏ ء رقم ١١777‏ ؛البيثمي. جم عالزوائد. لا : .١7‏ 


341 دراسة والحميق: نورة بنت عبدالله الورئاكن 


ومنها قوله عز وجل : و إِنْكَ لا تؤدم من أَحْبَبَتَ 4 1القصص: 5ماء الآية, 


)1000 


وقالت عائشة نزلت هذه عليه نهاراً. 


.194 انظر : الزركشيء البرهان»‎ )١17( 

(177) ومما نزل ليلا : 
أ- سورة الأنعام؛ قال ابن الضريس : نزلت سورة الأنعام ليلاً جملة» قال علي بن موسى: بمكة ليلاً 
وحولبا سبعون ألف ملك تحدق بها بالتسبيح. انظر : ابن الضريس ٠»‏ فضائل القرآن ؛ 95 ؛ أبو عبيد: 
فضائل القرآن . 74 ٠‏ رقم 47/؛ جلال الدين عبدالرحمن السيوطي » الدر ا نشور في التفسير با مأثور: 
ط١‏ (بيروت: دار الفكر, 107١ه‏ / 1947م), *301, 

وقال السيوطي : أخرجه ابن الضريس» وابن جرير» وابن المنذرء وابن مروديه. قال د. الغامدي 

- تحقق كتاب ابن الضريس -/1917 : وفي سند هذا الحديث علي بن عثمان : لا بأس به [التقريب ٠‏ 
5 3؛ء رقم |648١‏ وعلي بن زيد ضعيف [التقريب ٠‏ ؟ : 787 » رقم 1407 : وبهذا يصبح السند 
ضعيفاء والله أعلم. 
ومما نزل ليلاً أيضا : 
ب - سورة الفتح» أخرج البخاري في صحيحه عن زيد بن أسلم عن أبيه أن رسول الله صلى الله عليه 
وسلم كان يسير ف بعض أسفاره؛ وعمر بن الخطاب يسير معه ليلا .... إلى قوله : فقلت ؛ لقد خشيت 
أن يكون نزل في قرآن؛ فجئت رسول الله صلى الله عليه وسلم . فسلمت عليه» فقال : لقد أنزلت 
على الليلة سورة لبي أحب إلى ما طلحت الشمس ثم قرأ « نا فحنا لَك فتحًا ينا 4. ا جامع 
الصحيح » 597:7 نك قليف » باب 5,8 ٠‏ 

ج - سورة المنافقون» أخرج الترمذي في الجامع الصحيح. 6 ح15ا6”, باب 234 
عن زيد بن أرقم أنها نزلت ليلا في غزوة تبوك؛ في رواية طويلة. قال عنها الترمذي : حديث حسن 
سد ١‏ 

د - سورة والمرسلات»؛ في صحيح الإسماعيلي وهو مستخرجه على البخاري. أنها نزلت ليلة عرفة 
بغار منى. 

ه - ومن ذلك آية الثلاثة الذين خلفوا في براءة. ففي البخاري»؛ ا جامع الصحيح. ” : 2719 
ح1177 ١‏ باب ١6‏ من حديث كعب : "قأنزل الله توبتنا على نبيه صلى الله عليه وسلم حين بقي 
الغثلث الآخر من الليل ورسول الله صلى الله عليه وسلم عند أم سلمة وانظر في ذلك كله: . طاهر 
الجزائري » التبيان لبعض ا مباحث ال متعلقة بالقرآن على طريق الائقات » اعتنى به عبدالفتاح أبو غدة» طلا 
(حلب: مكتب المطبوعات الإسلامية. ؟١5١ه), 01-6٠‏ 
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ما نزل مشيعا 
وهي أربعة مشيعة : سورة الأنعام » نزلت مرة واحدة شيعها سبعون ألف ملك طبقوا ما 
بين السماء والأرض لهم زجل”*''' بالتسبيح » فقال النبي #6: "سبحان الله" وخر ساجدا. 
وفاتحة الكتاب نزلت ومعها ثمانون ألف ملك 27 
وآية الكرسي نزلت ومعها ثلاثون ألف ملك. 
وسورة يس نزلت ومعها ثلاثون ألف ملك '"1) 
#وقرلة حال +9 وك ع اننا من قَبَلِك من رُسْلنَآ 4 (الزخرف: 150, 


إففلفق 


)1159( 


[لضلف 


نزلت ومعها خمسون ألف ملك. 


(8؟1١)‏ زجل : الصوت. يقال سحاب زجل أي ذو رعد. الجوهري ؛ الصحاح»؛ مادة (زجل). 

(114) أخرجه الطبراني في العجمالكبيرء 1١1:١7‏ . رقم ٠11147‏ وقال محققه حمدي السلفي : في 
سنده علي بن زيد وفيه كلام وبقية رجاله رجال الصحيح وعليه فالحديث ضعيف السند لضعف علي بن 
زيد. ورواه أبو عبيد في فضائل القرآن ٠‏ تحقيق وهب : 1١9‏ »؛ من رواية ابن عباس ؛ وابن الضريس في 
فضائ ل القرآن ؛ 55 ؛ والسيوطيء الاتقان» ١‏ : 6. 

وقال الزركشي : قلت ذكر عمرو بن الصلاح في فتاويه أن الخبر المذكور جاء من حديث أبي بن كعب 
عن النبي صلى الله عليه وسلم ٠»‏ وفي إسناده ضعف ولم ير له إسنادا صحيحا وقد روى ما يخالفه 
فروى أنها لم تنزل جملة واحدة بل نزل منها آيات بالمديئة اختلفوا في عددها فقيل ثلاث هي قوله: "قل 
تعالوا ... إلخء” الآيات وقيل ستء وقيل غير ذلك وسائرها نزل بمكة. الزركشي . اليرهان » ١‏ : 111. 
ورد بنحو هذه الرواية عن ابن عمر عند ابن كثير في تفسي رالمرآن العظيم. ؟ : ا7١.‏ وكذلك في 
نفسي رمقاتل : ١‏ : 7317. 

.199: ١ انظر : الزركشيء البرهان؛‎ )١١١( 

إنفنة لم أجد حديثا أو أثرا في معنى ما ورد إلا ما جاء عن سورة البقرة من غير تحديد لآية الكرسي فعن معقل 
ابن يسار أن رسول الله صلى الله عليه وسلم قال : البقرة سنام القرآن وذروته نزل مع كل أية منها 
نمانون ملكاء واستخرجت "الله لا إله إلا هو الحي القيوم”من تحت العرش فوصلت بها أو فوصلت 
بسورة البقرة ...." انظر : الامام أحمد بن حنبل. السند (بيروت: المكتب الإسلامي» د.ءت)» 9 : 
1. وأخرج سعيد بن منصور في سئنه عن الضحاك بن مزاحم قال : "خواتيم البقرة جاء بها جبريل 
ومعه من الملائكة ماشاء الله." انظر : الزركشيء البرهان؛ ١‏ : 115. 

(؟؟1١)‏ انظر : الزركشىي» البرهان» ١‏ : 189. 

(11) الز ركشن » البرهان » لل 
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2) 


وسائر القرآن نزل به جبريل عليه السلام غير مشيع. 
الآيات المدنيات في السور المكية*"1) 
منها سورة الأنعام, وهي كلها مكية غير ست آيات ٠‏ فإنهن مدنيات” ''' استقرت بذلك 
30 
أولما : ( وما قَدَرُوا آللَهَ حَقَّ فدرم 4 [الأنعام: 19١‏ نزلت في مالك بن 


اليعلفق 


الضيف إلى ١‏ إلى آخر الآية 137 

)1١4(‏ قال السيوطي في الانتمان, ٠١9 : ١‏ حول ما جاء في الفاتحة وسورة يس وأية الزخرف: وأما الفاتحة 
وسورة يس و "واسأل من أرسلن" فلم أقف على حديث فيها بذلك ولا أثر). قلت : وقد تتبعت كتب 
السنة وكذا الكتب التي تعنى بالضعيف من الأحاديث والآثار فلم أقف على شيء من ذلك ٠‏ والله أعلم. 

(15) ورد في متن المخطوط : الآبات المدنيات في سورة الملائكة» ثم كتنب على هامش النسخةء صلابه السور 
المكية. 

7017 - 2107: ١ مقاتلء تفسي رعقاتل,‎ )١187( 

فيه روى ذلك أبو صالح عن ابن عباسء وزادآينين قوله : « وَالْدِينَ اينهم الكتب يعْلَمُونَ أنه 
مَل م ِن رُتَكَ بَأَنْحَقّ 4 !الأنعام: : 1114]ء وقوله  :‏ أَنَّدِينَ ءَانَيَنَهُم الكتبٌ يَعْرقوته كمًا 
يَعْرفُونَ ا ألّذِينَ خَسِرُوا أَنشْسَهُمْ فَهْمْ لا يُؤْمِنُونَ :2 4 (الأنعام: ١5.ابن‏ السوزيء زاد 
السيره * : ". وهناك أقوال آخر حول مكية السورة كلها أو مدنية في يعض آياتها. انظر : الماوردي» 
النكت والعيون» ؟ : 5١‏ ! ابن الجوزي» زاد المسير: ”* : 7. 

)١7(‏ مالك بن الضيف هو أحد اليهود الذين نزل فيهم قرآن» انظر : ابن هشام ؛ سيرة النبي صدى الله عليه 
وسلص ؟ :لال 104: 15410. 

)١89(‏ الآبة كاملة : « وُمَا قَدَرُواً أللَهَ حَنّ قَدْره إذ الوا مآ أَنَزْلَ لله عل بتر من طىء كل مَن نَل 
لكب ألَدِى جَاءْ بي مُوسَئ نُورًا وَمْدَى داس َوه رطيس تُتدوتها وَفُونَ كيرا 


نكء د 


وعلمتم ما لَرْ تَعْلسُوا شر 8 بقع قل ل رم قْ حَوْضِهمْ يَلَعَبُونٌ 4-2 [الأنعسام: 
4 

وقد وردت الرواية عند ابن أبي حاتم في تفسي رالهرأن العتظيم» 5 : ١47‏ عن سعيد بن جبيرء وقال 
عنها السيوطي: إنها رواية مرسلة؛ ومالك بن الصيف - بالصاد - هو رجل من اليهود. انظر : 
السيوطي » لباب النتقول ؛ ؟١٠.‏ كما وردت عند الطبري ف جامع البيان؛ 7 : 5117 ؛ ابن عساكر؛ 
التكميل والامام ٠١8 ٠‏ ؛ الواحدي ‏ أسباب النزول 18١ ٠‏ ؛ وانظر : الز ركشي » البرهان» تحقيق - 
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والثانية » والثالثة : « وَمّنّ أَظلم مِمّن أفْترمث عَلَى الله كذبًا 4 [الأنعام: *9] 
نزلت في عبدالله بن سعد بن أبي سرحء”'“'' أخي عثمان بن عفان من الرضاعة حين قال سأنزل 
مثل ما أنزل اللهء وذلك أنه كان يكتب لرسول الله # فلما بلغ قوله : < ثم أَتَمَأتهُ حل 
كر 4[ ارون : 14)خطر يباله : فتبارك الله أحسن الخالقين: فلما قال له رسول الله #6 
اكتب: ( فَتَبَارَكَ الله أْحَسَنْ الْخَئلقينَ 4 [المؤمنون: ]قال : إن كنت نبياً فإنني نبي » 
لأنه خطر بابي ما أمليت علي ١‏ فلحق بمكة كافر؟ 1" 


وأماقوله « أوحئى إلى وَلمَ يُوحَ اليّه شَىَءٌ 4 [الأنعام: 147 فإنه نزل في 
لققلفق 


مسيلمة الكذاب حين زعم أن الله أوحى إليه. 


ت حسن مروة؛ ط١‏ (دمشق: دار الفكرء 518١ه):, ١‏ : 2.144 والمصادر السابقة تذكر أنه مالك بن 
الصيف - بالصاد - وقد ورد بالضاد في نسخة (م) من كتاب التكميل والاتمام. كما أفاد بذلك محقق 
الكتاب. 

(140) عبدالله بن سعد بن أبي السرح بن الحارث بن حبيب القرشي العامري» يكنى أبا يحبى أسلم قبل الفتح» 
وهاجرء وكان يكتب الوحي لرسول الله صلى الله عليه وسلم ٠‏ وكان قد ارتدء ولاه عثمان مصرفي 
سنة 16ه وفتح على يديه أقريقية سنة /ااهء توفي بعسقلان سمة 75 أو لالاه. ابن عبدالير: 
الاستيعاب » ” 4١8:‏ (1608). 

)١41(‏ وردت هذه الرواية عند الطبري في جامع البيان؛ ‏ : /271 من طريق عكرمة» كما ورد معناها عند 
السدي في تفسيره .١ 417 ٠‏ وانظر : الواحدي» أسباب النزول ٠‏ 1431 ؛ والزركشي . البرهان » 5٠١: ١‏ 
وهناك رواية أخرى تذكر أن قوله: + وَمَنْ لِظَلَم مِمَّنِ آفترف عَلَى الله كديا 4 نزلت في مسيلمة 
الكذاب, كان يسجع ويتكهن: ويدعي النبوة» ويزعم أن الله أوحى إليه. انظر : الطبري » جامع البيان » 
١‏ : 1؟ من طريق عكرمة ؛ الواحدري » أسباب النزول 18١ ٠‏ ؛ السيوطي ٠‏ لباب التقول » .١١7‏ 

)١147(‏ ورد هذا القول عن قتادة. انظر : الطبري» جامع البيان» ؛ : 07" ؛ ابن أبي حاتم » تفسي رالقرآن 
العظيم ؛ + : ٠١47‏ ؛ السيوطي ٠‏ أسباب النزول » ١8١‏ ؛ ابن عساكر. التكميل والاتمامء ١40‏ ؛ وعن 
السدي قال : إنها نزلت في عبدالله بن سعد بن أبي السرح. ابن أبي حاتم : تمسي رالقران العظيم» 4 : 
حكن 
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وثلاث آيات من آخرها « قل تَعَالَوا أثل مَا حم ربكم عَلَيْكُمَ 4 [ الأنعام: 
١‏ إإلى قوله : « تَتَقُونَ 4 [الأنعام: داولا 

سورة الأغراف كلها مكية» سو ثلاث آيات؛ 3 قوله تعالى: حم 
عَن القرَيَة ألَّنِى كانت حَاضِرَةٌ البخر » »إاللى قولسه <٠‏ وذ ته تَمَقْمًا الجَبلٌ 


فرنق > "زمر اف : 2111-13 


إفدلة 


241١460 


سورة إبراهيم - عليه السلام - مكية 2 غير آيتين نزلتا في قتلى يوم بدر ألم تر 
إلى لذو بَدَلُوا نَعَمَتَ الله كُفْرًا 4 إلى آخر الآيتين [ إبراهيم : 9-74 ,]2149 
١‏ سورة النحل مكية إلى قوله تعالى : « وَالّذِينَ هَاجَرُوأ في الله 4 [النحل ١ ١‏ 
ومنها إلى آخر السوزة مزئية 119 


(147) الصواب إلا تسع آيات إذا كان ابتداء من قوله : ( وَسْكَلهُمْ عَن أَلقَرْيّة » إلى قوله: ١‏ وَإذّ 

)١15(‏ انظر : الز ركشي ١»‏ البرهان. ٠٠١ : ١‏ ؛ الجزائري » التييان لبيعض ال مباحث المتعلقة بالقرآن » 04 وعزاه 
إلى أبي الشيخ بن حيان - ثم قال ؛ وقال غيره : من هنا إلى « وَإذ أَحَدَ ريك من مي ءَادَم » 
مدنية. وعن الحسن وعطاء وعكرمة وجابر أنها كلها مكية. وعن ابن عباس وقتادة مكية إلا خمسآيات 
وهي قوله ١ ٠‏ وَسْئَلْهُمْ عَنِ القزيَة 4... إلى أخر الخمس آيات. انظر : ا ماوردي ٠»‏ النكت والعيون» ؟ 

: 94 ؛ ابن الحوزي» زاد السير» ” : .١١١‏ 
)١140(‏ كتب في هامش المخطوط : "'مكية." 
(2)45 اك ا ا ار ل ٠‏ ؛ ابن الجوزي » زاد ا مسير» 
: 507 ؟ الزر كشي ؛ البرهان. ٠٠١ : ١‏ ؛ الجزائري» التبيان لبع ض الباحث التعلقة بالقرأت : 01. 

وعن الحسن وعكرمة وجابر أنها مكية كلها. انظر : الماوردي؛ النكت والعيون ؛ ابن الجوزيء زاد 
السير (الأجزاء والصفحات السابقة ذاتها). 

)١41(‏ قال بذلك : قتادة وجابر بن زيد انظر : ابن الجوزيء زاد السير: 4 : ١١!؛‏ ابن عاشور» التحرير 
والتتوير. ١4‏ : 37 ؛ الزركشي » البرهان؛ .5٠١ : ١‏ وروى مجاهد. وعطية وابن أبي طلحة عن ابن 
غيانن ؛ والحسن » وعكرمة وعطاء أنها ! مكية. وقال ابن عباس في رواية إنه نزل منها بعد قتل حمزة 
+ وان عَاقَبْيْمْ فَعَاقِبُوا بمثل م مَا عُرِبَئُم به ء [النحل: 171؛ وقال في رواية : هي مكية إلا ثلاث 
آيات نزلن بالمديئة وهي قوله + ولا تَشْمَرُوا بعَهد آله نما قلبلا + إلى قوله ‏ يَقَنْدُورت »+ 
( النحل : 48 - 147 الماوردي؛ النكت والعيون» ؟ : ل/الا١‏ ؛ ابن الجوزي؛ زاد السيرء 4 : 111؛- 
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سورة بني إسرائيل' **'' مكية [ إلا]”"''' قوله تعالى: ١‏ وَإن حَادُواً ليَْتُِونَكَ عن 

الذ أَوْحَيْنآ إلَيَكَ 4 الإسراء: : 09# يعني يفا وله قصة 66 
سور الكواك مك غير اياكرله صر وجل * : ( وَآصَبِرْ تَفْسَك مَعْ آلّذِينَ يَدَعُونَ 

رَيّهُم يالعَدَوَة وَالحَسَى » [ الكهف: 0 نزلت في سلمان الفارسي؛ 0157 وله قصة 0 
- القرطبي ٠‏ ا جامع لأحكام المرآن. ٠١‏ : 10. وهناك أقوال أخرىء انظر المصادر السابقة ؛ ابن 
عاشورء التحرير والتوير: ١4‏ : ” 

1١81/ : ١ وتسمى أيضا بسورة الإسراء: وبسورة سبحان. انظر : السيوطيء الاتقان.‎ )١148( 

)١49(‏ وردت في المخطوط : (إلى): والتصويب من الزركشي » البرهان » اوس 

(160) ولقد ذكر الطاهر الجزائري أن المستثنى من سورة الإسراء 9 وَيسْكلُونَكَ عن أَليُوحٍ © لما أخرجه 
البخاري : عن ابن مسعود أنه قال "إنها نزلت بالمدينة في جواب سؤال اليهود". انظر : الجزائري» التبيان 
لبعض ا مباحث التعلقة بالقرآن » 01. ش 

)16١(‏ وقد وردت عن ابن عباس من رواية عطاء قال : نزلت في وفد ثقيفء أتوا النبي صلى الله عليه وسلم 
فسألوه شططا وقالوا: متعنا بآلبتنا سنة حتى تأخذ ما يهدى لباء فإذا أخذناه كسرناها وأسلمناء وحرم 
وادينا كما حرمت مكة حتى تعرف العرب فضلنا عليهم. فهم رسول الله صلى الله عليه وسلم أن 
يعطيهم ذلك فنزلت هذه الآية. وقيل في سبب نزولبا أقوال أخرى : انظر : القرطبي . ا جام ع لأحكام 
القرآن : ٠١‏ : 44؟؛ السيوطي . لباب النقول ١١+ ٠‏ ؛ الز ركشي ء البرهان . ٠٠١ : ١‏ 

(؟10) وممن قال بذلك : ابن عباس وقتادة » انظر : الماوردي» التكت والعيوت: “ : *88 ؛ ابن الجوزي :» 
زاد ا مسيرء 0 : الا. وحكى ابن الجوزي » والقرطبي أنها مكية في قول + جميع المفسرين, انظر : زاد 
امسيرء © : ؟الا؛ ا جامع لأحكام القرات » 5:٠‏ وقدذكرت أيضا أقوال أخرىء انظر : ابن 
الجوزي»ء زاد ا كسيرء 5: 7/؛ القرطبي ٠»‏ اجام ع لأحكام القران ء .541:٠١‏ 

(167) سلمان الفارسي : أبو عبدالله» أصله من رام هرمز وقيل من أصبهان: وكان قد سمع بأن النبي صلى 
الله عليه وسلم سيبعث فخرج في طلب ذلك فأسر وبيع بالمدينة فاشتغل بالرق حتى كان أول مشاهده 
الختدق وشهد بقية المشاهد وفتوح العراق وولي المدائن» وكان عا ما زاهداء مات سنة ثلاث أو اين 
وثلاثين. وكان إذا خرج عطاؤه تصدق به وينسج الخوص ويأكل من كسب يده. ابن حجرء الإصابة في 
تميي زالصحاية . 2١١4 : ١‏ رقم .5506٠١‏ 

)١04(‏ عن سلمان الفارسي, قال : جاءت المؤلفة قلوبهم إلى رسول الله صلى الله عليه وسلم : عيينة بن 
حصن والأقرع بن حابس » وذووهمء فقالوا: يا رسول الله : إنك لو جلست في صدر المجلس وغحيت 
عنا هؤلاء؛ وأرواح جبابهم يعنون سلمان؛ وأباذرء وفقراء المسلمين» وكانت عليهم جباب صوف لم 
يكن عليهم غيرها جلسنا إليك وحادثناك وأخذنا عنك فأنزل الله تعالى: + وَتل مآ أزجئ اليك - 
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سورة القصص : مكية غير آية» وهي قوله تعالى: « الْذِينَ اين الكبّم 1 


2060) 


( القصص: 3107" يعني الإنجيل « من قَبّلف هم بف يؤْمِنُونَ 4 يعني بالفرقان» نزلت في 
أربعين رجلاً من مؤمني أهل الكتاب قدموا من الحبشة مع جعفر بن أبي طالب”*'' فأسلمواء وله 


00 يالف 
قصه. 


)ه220 


6) 


)1١ه/(‎ 


- بن كتاب رَيَكُ لا مدل لِكلِمت وَلّن تجد من دُونِم سُلَتَحَدًا :2 وَصْبِرَ نفْسَكَ مَعْ آلذِينَ 
يَدَعُونَ رَتَهُم بالقدؤة وَآلسَنِىَ يرِيدُونَ وَجَهَمُ 4 حتى بلغ ( إنَّآ أعْمَدنًا لِلشلمِيَ ناا © يتهددهم 
بالنارء فقام النبي صلى الله عليه وسلم يلتمسهم حتى إذا أصابهم في مؤخرة المسجد يذكرون الله تعالى 
قال : الحمد لله الذي لم يمتني حتى أمرني أن أصبر نفسي مع رجال من أمتيء معكم امحيا ومعكم 
الممات. الواحدي ء أسباب النزول » .١ 5٠‏ وقال حققه أيمن شعبان: وسند المؤلف فيه سليمان بن عطاء 
الحراني : تالف [انظر : ابن حبان, البروحين» ١‏ 750اء كما وردت القصة عند السيوطي في لباب 
القول : 1 ١‏ 
من قوله: « ألّذِينَ َاتَيْسهُم آلكِتبٌ + إلى قوله: + لآ تَبْتَغى ألجّهلِنَ 4 1 القصص :056-07 
نزلت في امدينة وهو قول ابن عباس ومقاتل؛ انظر : ابن الجموزي» زاداكسيرء 5 : 48 ؛ القرطبي, 
ا جامع لأحكام القرآن » ١١‏ : 747 ؟ ابن عاشور ١‏ التحرير والتنوير: ٠١‏ 

وعن الحسن. وعكرمة وعطاء أنها مكية. وعن ابن عباس وقتادة في رواية لبما أن السورة مكية إلا آية 
منها نزلت بين مكة والمديئة وقيل بالجحفة وهي ١‏ إن ألّدِى فَرْضَ عَلَيِكَ لفان لَرَادْك إلى مَعَاذ ». 
انظر : ابن الجوزي؛ زاد المسيرء * : 7 ؛ القرطبي . ا جامع لأحكام القرآن . 00 ابن 
عاشور , التحرير والتنويرء 11:٠١‏ ؛ ا ماوردي, النكت والعيون. 1١‏ : /77. 
جعفر بن أبي طالب بن عبدالمطلب بن قصي القرشي الباشمي » ؛ ابن عم رسول الله صلى الله عليه 
وسلم وأخو علي بن أبي طالب» » كان أشبه الناس برسول الله خَلْقَا وخلقاً أسلم بعد إسلام أخيه علي 
بقليل» وله هجرتان؛ استشهد يوم مؤتة وكان عمره 4١‏ سنة. ابن الأثير» أسد الغابة. ١‏ :581 2 
رقم وملا. 
وردت القصة ف ابن كثير. السيرة النبوية ؛ ” : ١؛‏ من طريق ابن إسحاق ؟ وانظر: ابن كثير» تفسير 
القرآن العظيم» *" : 109 ١‏ إلا أنه ذكر في رواية سعيد بن جبير نزلت في سبعين من القسيسين. وانظر 
: الزركشي ء البرهان». ١ : ١‏ 


التعزيل وترتييه 8- 


سورة الزمر : مكية. غيرآية . قوله : « قل يلعبادى الَّذِينَ أُسْرَفوأ على 
(4ه5) 


أَنفسِهمٌ 4 1 الزمر: 09]ء 4" الآية. 


الحواميم كلها مكيات )'" غيرأية في سورة الأحقاف : نزلت في عبدالله بن 
سلام « قل أَرَءَيَْمٌ إن كان مِنّ عند الل وَكَمَرتُم بى وَشَهِدَ شَامد » 


ناطفق 


]٠١ [الأحقاف:‎ 


(104) وقال بذلك ابن عباس » فقد أخرج النحاس في الناسخ وا منسوخ في القرآن الكريمء 5١١‏ عنه. قال: 
نزلت بمكة سورة الزمر سوى ثلاث آيات نزلن بالمدينة في وحشي قاتل حمزة: « كل يُنعَيَادى ألّذِينَ 
أُسرَفُوأ عَلَىَ أَنفسِهمْ +.... الثشلاث آيات. وضعف السيوطي هذه الرواية. انظر : لباب التقول : ١86‏ 
ومن قال بذلك أيضا مقاتل بإضافة قوله : للذين أحسنوا في هذه الدنيا حسنة؛ وفي رواية : قال: فيها 
آيتان مدنيتان : ١‏ يَْعِسَادِىَ آلَّذِينَ أَسْرَقُواً... ».وقوله: ١‏ قل يَعِناد آلّذِينَ عَاممُوأ توأ رَتَكُمٌ 4. 
وأخرجه ابن أبي حاتم بسند صحيح عن ابن عباس : قال : أنزلت هذه الآية في مشركي أهل مكة. 
انظر السيوطي : لباب التقول . ١86‏ ؛ ابن أبي حاتم » تفسي رالقرآن العظيمء ٠١‏ : 57807 
وقد وردت رواية عند الحاكم في الستدرك ‏ 2 ؟؛ والطبراني في ا لعجم الكبير 71 لالاكاء 
ح 415 عن ابن عمر. قال عنها البيئمي : فيه عبدالرحمن بن بشير الدمشقيء ضعفه أبو حاتم. انظر : 
البيثمي » جمع الزوائد. ١‏ : ؟1. 
وعن ابن عباس أنها مكية؛ ويه قال الحسن» ومجاهدء وعكرمة» وقتادة وجابر بن زيد. 
انظر : الماوردي» النكت والعيون: 6 : ١١7‏ ؛ ابن الجوزي» زاد السير. /ا : 7. 
)١94(‏ أخرج النحاس ف الناسخ والنسوخ في القرآن الكريم: 5١6‏ ؛ والبيهقي في دلائل النبوةء عن ابن 
عباسء قال : أنزلت الحواميم السبع بمكة. انظر : الشوكاني» فتح القديرء 5 : 4 : وعزاه أيضا إلى 
ابن الضريس ٠‏ ولم أجده في كتابه فضائل القرآن. 
)11١(‏ وانظر الرواية عند الطبراني عن عوف بن مالك الأشجعي .العج م الكبير. 11:١4‏ .ح 485 
ورجاله: رجال الصحيح» قاله البيئمي في جمع الزوائد» 7 .٠١7:‏ وقد وردت رواية عوف عند 
أحمد في السند » : 50؛ والطبري» جامع البيان » 15 ١١-1١؛‏ والحاكم. الستدرك . ” : 1١6‏ 
-417. وصححه على شرط الشيخين» وأقره الذهبي على شرط مسلم فقط وانظر هامش الطبراني» 
العجم الكبيرء 18 : 47. وأخرج البخاري عن سعد بن أبي وقاص قال: في عبدالله بن سلام نزلت : 
وشهد شاهد ....' البخاري ؛ ا جامع الصحيح» كتاب مناقب الأنصار » باب 3019 :17 وح 
1 ؛ وانظر : السيوطي. لباب النقول . .1951-15١‏ 


.هه دراسة وتحقين: نورة بنت عبدالله الورئان 
[الآيات]7”''' المكيات في السور المدنية, 
فمنها قوله عز وجل ف الأنفال: « وَمَا كان اللَهُ لِيُعَدْبَهُمَ وأنت فيهم » 
[ الأنفال: 7*] يعنى أهل مكة يا محمد حتى يخرجك من بين أظهرهم - الآية - استقرت به 


الرواية 277 


.نه 


سورة التوبة مدنية غير آيتين : قوله تعالى : ١‏ لَقذ جَاءَ'كُمْ رَسُولُ من أُنفْسِكُ: 4 
[ التوبة: )١71/8‏ إلى آخر السورة 177 
سورة الرعد مدنية غير قوله عز وجل : ١‏ وُلو 


قرََانتًا سْيْرَتُ به آلْجبَالُ 4 إلى 


)134( 


قوله: « جميعًا 4 *'''[الرعد: .]*١‏ 


101) كتبت الآيات في آخر العنوان وأثبتها في موضعها الصحيح والله أعلم. 

)١77(‏ أخرج البخاري عن أنس بن مالك قال : قال أبو جهل : اللهم إن كان هذا هو الحق من عندك فأمطر 
علينا حجازة من البماء أو إئنا بعذاب أليم فبترلت : : « وَمَا كان الله ليده أت فيهم وما 
كارت أَلَهُ مُعَدِبَهُم وَهُمْ يَسْتَغْفِرُونَ :2 وَمَا لهم أل يُعَدَبَهُمْ آله وَهُمّ يعمدو عَنِ آلْمَسْجِدٍ 
أَلْحَرَامِ » 1 الأنفال: 8-1 7]. البخاري » ا جام ع الصحيح. “ : 177 , ح 1144 باب 4: وعسن 
الحسن. وعكرمة» وجابر وعطاء ورواية عن ابن عباس أنها مدنية. انظر : ال ماوردي » النكت والعيون» 
5945 وقد صرح كثير من المفسرين بأنها مدنية ولم يستنوا منها شيئا. قاله الشوكاني . فتح القدير؛ 7: 
+- وقيل غير ذلك انظر الماوردي . الكت والعيون» " : 717. 

)١17(‏ قال بذلك مقاتل وحده. الماوردي؛ النكت والعيون» ؟ : 777. وحكى الماوردي والقرطبي بأنها مدنية 
باتفاق. انظر : ا مأوردي ١‏ النكت والعيون. > :7751 ؛ القرطبي » ا جامع لأحكام القرآن » 454 
الشوكاني» فتحالقديرء ؟ : 77١‏ 

+ بنحو ذلك قال ابن عباس بأنها مدنية إلا آيتين منها وهما قوله: + وَلْوَ أن كرْءانا سَبرَتَ يه الجبَال‎ )١114( 
ورواية عنه أيضاء وعن مجاهد أن السورة مكية كلها.‎ .4١ : 7” إلى آخرها. الماوردي . التكت والعيون»‎ 
.177 وقيل غير ذلك. انظر : النحاسء الناسخ والنسوخء‎ ١0 انظر : الدحاسء الناسخ والنسوخ»‎ 


التتريل وترتيبه (ه+- 


سورة الحج مدنية وفيها أربع آيات مكيات. قوله عز وجل: ١‏ وَمَآ أَرْسَلنًا من قَبّْلكَ من 


مَسُولٍ ولا نَبِىَّ اله إذا تَمَنَنَ » إلى قوله: « عَقِيمٍ 4 *'''[الحج: 50-807] وله 
لحكل 0 
0ك وممن قال بذلك قتادة وآخرون. انظر : الشوكاني . فتح القديرء *' : غ47 ؛ الحزائري» التبيان لبععضص 


تحدلفق 


ا مباحث ا متعلقة بالقرآن » 04. ووردت أقوال أخرى منها أنها مكية إلا: + مَْدَانَ خْصْمَان 4 الآييات 
وقيل: إلا عشر آيات» وقيل : كلها مدنية وقيل غير ذلك. انظر : الشوكاني. فتح القدير» *: 21714 
الجزائري ٠‏ التبيانث لبعض ا مباحث ا متعلقة بالقرآن : 61. 
القصة كما هي عند الطبري وقد رواها بإسناد صحيح إلى أبي العالية قال (قالت قريش لرسول الله - 
صلى الله عليه وسلم - إنما جلساؤك عبد بني فلان ومولى بني فلان فلو ذكرت آلمتنا بشيء جالسناك 
د اباك أتبرات لزت كاذ روا غاما 1 أخراقة توماك كاد رغ ليم اك تلن .»لمي الفيطات 
في أمنيته قنزلت هذه الآية: « أَقَرَءَيْتُمُ آللّتَ وَالمرّمت :2 وَمَتَوْة آلثّالتة الأخرّمت :2 » 
[النجم: 19+ .)1٠١‏ قال فأجرى الشيطان على لسانه تلك الغرائيق العلى وشفاعتهن ترجى مثلهن لا 
ينسى قال فسجد النبي - صلى الله عليه وسلم - حين قرأها وسجد المسلمون والمشركون فلما علم 
الذي أجرى على لسانه كبرذلك عليه فأنزل الله: + وَمآ أَرْسَلمَا مِن قَبِلِكَ من يُسُولٍ ولا تبي 5 
إذا تَمنّنّ ألقى آَلطّْيِطَنُ فى أُنيّته > إلى قوله :+ وَللَهُ تزار خضي > الطيري : جامر فاك :107 
: 157 ؛ السيوطي» الدر الشور؛ ١‏ : 58 ! وانظر : الواحدي. أسباب النزول» 107. 

وقد نقد العلماء هذه القصة بكلام كبير وكثير. انظر : ابن العربي » أحكام القرآن. * : 4١٠٠‏ 
ابن كثير» تمسي رالقرآن العظيم» ٠‏ : 14؟ ؛ الشوكاني » فتح القديرء ” : 41١‏ ؛ الشنقيطي » أضواء 
البيان. : ءالا وألخص القول فيها بما ذكره الشيخ الألباني من أن القصة باطلة سندا ومتناء فأسانيدها 
على اختلاف طرقها كما قال جميعها معللة بالإرسال والضعف والجهالة وليس في أحدها ما يصلح 
للاحتجاج به لاسيما في أمر خطير كهذاء ومما يؤكد بطلاتها ما جاء في القصة من نكارة لا تليق بمقام 
النبوة والرسالة والله قد قال في محكم كتابه : م وَلْوَ تَقرّلَ عَايِنَا بَعْض الأقاويل لحنت نه اين 
2 + + نه لَفْطعنا مه آلوَتِسَ .> + انظر : الألباني » نصب ا جانيق في نسف قصة الغرانيق : ١8‏ وما 
بعدها. نورة بنت عبد الله الورثان» 'تفسي رأبي العالية. جمعا ودراسة وتحقيقاء” رسالة ماجستير غير 


منشورة؛ الرياض : جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية, 151ه ١.‏ : 51/7 


330 دراسة وتحقيق: نورة بدت عبدالله الورثان 


سورة : و أَرَنْتَآلّدِى يُكَرْبُ يادي :4 [الماعون: ١)مكية‏ إلا قوله: ذِفَوَيْلٌ 


لَلْمُصَلَِتَ *: + الماعون: 14 إلى آخر السورة فإنها مدنية. كذلك قال مقاتل بن سليمان. 
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ها حمل من مكة إلى المدينة 


سورة يوسف انطلق بها عوف بن عفراء”*"'' في الثمانية''' '' الذين قدموا على رسول الله 
مكة . فعرض عليهم الإسلام فأسلموا وهم أول من أسلم من الأنصار قرأها على أهل المدينة 
110) يع تفلف 


: 2 1 00 . : 5 
روى ذلك يزيد بن رومان ١‏ - وفي الأصل - يزيد بن روهان . وهارون وهو خط)- 


(111) عقاتل» نمسي ر مقاتل» 504 |! انظر : الز ركشي » البرهان ؛. ١‏ : 507. ومن قال إن سورة الماعون 
مكية عطاءء وجابرء ورواية عن ابن عباس. وعن قتادة وآخرين أنها مدنية. انظر : الشوكاني»: فتح 
القدير. 59:9غ. 

(114) عوف وقيل عوذ بن عفراء : هي أمة بن الحارث بن رفاعة بن غنم بن مالك بن النجارء الأنصاري 
الخزرجي البخاري شهد بدرا هو وأخواه : معاذ ومعوذ. وهو وأخوه معوذ هما اللذان ضريا يوم بدر أبا 
جهل فأئيتاه فوقع صريعا وعطف عليهما أبو جهل فقتلهما وقيل بل ققاتل يومئذ حتى قتال وأجهز على 
أبي جهل عبدالله بن مسعود. انظر : ابن الأثيرء أسد العابة: 4 21١:‏ رقم 4١51‏ ؛ ابن عبدالبر: 
الاستيعاب » ” : /ا8١١‏ » رقم 5048. 

)١15(‏ الثمانية هم : معاذ بن عفراء. وأسعد بن زرارة»؛ ورافع بن مالك. وذكوان وهو ابن عبدقيس» وعبادة 
ابن الصامتء وأبو عبد الرحمن يزيد بن ثعلبة» وأبو البيثم بن التيهان» وعويم بن ساعدة. انظر: 
ابن كثير» السيرة النبوية . ١‏ : لالا١‏ -198. 

1١‏ ) بنو زريق بطن من النزرج من القحطانية » وهم بنو زريق بن عامر بن زريق بن عبد حارثة بن مالك ابن 
غضب بن جشم بن الخزرج منهم أبو رافع بن مالك وهو أول من أسلم من الأتصار. 

القلقشندي , نهاية الأرب» 56١‏ ء رقم .10١‏ 
(171) ذكر ذلك في المامش ! أما المتن فقد ذكر فيه : “فأسلم يومئذ بنو قمر الأنصار” 
(13» ورد في مئن المخطوط زومان بدلا من رومان فأئبت الصواب. وهو يزيد بن رومان الأسديء أبوروح 


المدني مولى آل الزبير بن العوام روى عن أنس بن مالكء وعبدالله بن الزبير وغيرهم»: وروى عنه > 


التعريل وترتيبه وات 


انلف يل 5 


أَحَحَديُ [الإخلاص: ١‏ - 4!إلى آخرهاء ثم حمل بعدها الآية التي في الأعراف ١‏ قل 
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٠‏ فأسلم عليها طوائف من أهل المدينة وله قصة 


]١ م6‎ 


[شفنة 


2017: 


إيلة 


آلناس إِنَى رَسُولَ الله إلنِكُمْ جَمِيعًا 4 إلى قوله « تهْتَدُوتَ 4( الأعراف: 


إحتلف 


- محمد بن إسحاق بن يسار وغيرهء مات سنة 7ه وكان عالما كثير الحديث ثقة. أيو الحاج يوسف 
ال مزي » تهذيب الكمال ف يأسماء الرجال ؛: تحقيق بشار عواد معروف. ط١‏ (بيروت: مؤسسة 
الرسالة, 51١اه/‏ 1955م ؟" 1١7175:‏ ءرقم 19485ا. 
غطاء بن يسار الحلالي» أبو محمد المدني مولى ميموبة زوج النبي صلى الله عليه وسلم روى عن أبي كعب 
وابن عباس وغيرهما وروى عنه زيد بن أسلم وعمرو بن دينار وغيرهماء ثقة. توفي سنة ثلاث أو أربع 
ومئة» وقيل أربع وتسعين وهو ابن 84 سنة. انظر : أبو عبد الله محمد بن سعدء الطبقات الكبرى » 
(بيروت: دار صادرء 744١ه‏ / 1938م), 6: ٠,7‏ ؛ المزي . تهديب الكمال» ؟ : 2١١6‏ رقم 
لخالكة 
انظر : الشوكاني» فح القدير. ” : *. وقد أخرج الحاكم وصححه عن رفاعة بن رافع الزرقي أن 
الرسول صلى الله عليه وسلم علمه سورة يوسفء واقرأ ياسم ربك. الحاكم. الستدرك . كتاب البر 
والصلةء 5 : .١434‏ والرواية عن الثمانية الذين قدموا إلى مكة وردت في السيرة من غير ذكر للسورة. 
انظر : ابن كثيرء السيرة النبوية » ؟ ١/5:‏ -4لا١.‏ 
لم أعثر على مصدر لبذه القصة. ومما حُمل أيضا من مكة إلى المدينة ما أخرجه البخاري عن البراء بن 
عازب رضي الله عنه قال: "أول من قدم علينا من أصحاب النبي صلى الله عليه وسلم مصعب بن 
عمير وابن أم مكتوم فجعلا يقرئاننا القرآن ثم جاء عمار وبلال وسعد ثم جاء عمر بن الخطاب في 
عشرين ثم جاء التبي صلى الله عليه وسلم فما رأيت أهل المدينة فرحوا بشيء فرحهم به حتى رأيت 
الولائد والصبيان يقولون : هذا رسول صلى الله عليه وسلم قد جاء. فماجاء حتى قرأت: + سَبِك 
آم رَبَكْ الْأغلى + في سور مثلها. البخاري , ا جامع الصحيح: كتاب التفسير » باب 41 عام 
يفف 


ا دراسة وتحقيق: نورة بست عبدالله الورئان 
ها حمل من المديئة إلى مكة 
فمن ذلك الآية التي في سورة البقرة < يَسْكَنُونَكَ عَن آلشَهْر آلْحَرَامٍقَالٍ فيه 4 


إلفتفق 


الآية [البقرة :و١١‏ وذلك حين أورد عبدالله بن جحش كتاب مسلمي أهل مكة على 
رسول الله بأن المشركين عيرونا بقتل ابن الحضرمي» وأخذ الأموال والأسارى الآية . في الشهر 
الحرام فكتب إلى مسلمي مكة قرأها علي , بن أبي طالب يوم النحر على الناس وفي قراءتها””" 
قصة ثم حمل من المدينة إلى مكة. إن عيروكم فعيروهم بما صنعوا بكم. 


)١97(‏ عبدالله بن جحش بن رئاب بن يعمر بن صبرة د بن أسد بن خزيمة الأسدي؛ أمه أميمة بنت عبدالمطلب» 
أسلم قبل دخول رسول الله صلى الله عليه وسلم دار الأرقمء تمن هاجر البجرتين؛ شهد بدراء 
واستشهد يوم أحدء يعرف بالمجدع في الله ؛ لأنه مثل به يوم أحد وقطع أنفه ودفن وحمزة فٍ قبرواحد. 
ابن عبدالبر؛ الاستيعاب ؛ " : لال41 , رقم 1444. 

(179) أخرج الطبراني في العجم الكبير: ” :177 » رقم 1770 من طريق سليمان التيمي عن الحضرمي عن 
أبي السوار العدوي عن جندب بن عبدالله عن النبي صلى الله عليه وسلم أنه بعث رهطا وبعث عليهم أبا 
عبيدة بن الجراح فلما ذهب لينطلق بكى صبابه إلى رسول الله صلى الله عليه وسلم فجلس فبعث عبدالله 
ابن جحش مكانه وكتب له كتابا وأمره أن لا يقرأ الكتاب حتى يبلغ مكان كذا وكذا وقال : "لا تكرهن 
أحدا من أصحابك على المسير معكء" فلما قرأ الكتاب استرجع, ثم قال : سمعا وطاعة لله ورسوله 
فخبرهم الخبر وقرأ عليهم الكتاب فرجع رجلان ومضى بقيتهم فلقوا ابن الحضرمي فقتلوه ولم يدروا أن 
ذلك اليوم من رجب أو جمادىء فقال المشركون للمسلمين : قتلتم في الشهر الحرام. فأنزل الله تعالى: ١‏ 
يلوك ع لَه آْسَرارٍ 4 الآية فقال بعضهم إن لم يكونوا أصابوا وزرا فليس لهم أجرء فأنزل القه عز 
وجل: ةن ن ارح اممو وَالَّذِينَ هَاجَرُوأ وَجهَدُوا فى سسبيل الله لتك بَرْجُونَ يَحْمَتَ لس » الآيسة. 
قال ابن جل : وهذا سنده حسن وقد علق البخاري طرفا منه في كتاب العلم من صحيحه. ابن حجرء فتسح 
الباري » ١‏ : 184 - 100. كما جاء معنى لبهذه الرواية من طرق أخرى وصفها ابن حجر أن بمجموعها 
تكون الرواية صحيحة : انظر : فت حالباري» ١‏ +100 كنا ريت لرريد ل الظيري, تجارم نطف 
لا 07" ! و ابن أبي حاتم » تفسي رالرآن العظيم» : 984؛ ونسبه السيوطي إلى ابن المدذرء والبيهقي 
في سننه ؛ السيوطي » الدر ا مشور ؛ 5 ١١-١‏ وقال بسند صحيح عن جندب ؛ وانظر: أبو الفضل 
أحمد بن علي ابن حجر ؛ العجاب في بيان الأسباب » تحقيق عبدالحكيم محمد الأنيس, ط١‏ (الدمام: دار 
ابن الجوزي. 518١ه‏ / /1591م): ١‏ : 011-019 ؛ الواحدي» آأسباب النزول, ١5-7؟5.‏ ولم تذكر 
الروايات أن عليا بن أبي طالب قرأ آية البقرة في يوم النحر. 


التخريل وترتيبه هه- 


7 5208 بمب 5 6 3< 240 0 ل 


عتاب بن أسيد”"'*' عامل رسول الله ب نع بي يد ا 
َامَنُوأْ اتقو اللّهَ وَذرُوأْ ما بَقَىّ مِنَ أَلربَوَأ إن وين 4 [البقرة: 178] فأمروا 
لفيتفق 


بتحرعه وتابوا ع وقالوا 5 أنحارب الله ورسوله وأخذوا برؤوس من الأموال. 


(174) في المخطوط (الدين) وسياق النص يدل على أنها آية الربا. 

(174) ثقيف بطن من هوازن من العدنانية» وهم أبناء ثقيف واسمه قيس بن متبه بن بكر بن هوازن كانت 
منازلبم بالطائف وماحولها ولازالوا في مساكنهم القديمة حتى الآن. القلقشندي. نهاية الأرب» 187؛ 
البلادي , معجم قبائل ا حجاز » 56 

(18) بنوالمغيرة : هم بنو المغيرة بن عبدالله بن عمر بن مخزوم. بطن من بني مخزوم ؛ من قريش. انظر : أبو 
حمد بن أحمد بن حزم الأندلسي » جمهرة أنساب العرب». تحقيق عبدالسلام محمد هارون. طه 
(القاهرة: دار المعارفء د.ت20)» .١55‏ 

(1481) عتاب بن أسيد بن أبي العيص ين أمية بن عبد شمس بن عبد مناف بن قصي بن مرة القرشي الأموي. 
يكني أبا عبدالرحمن» أسلم يوم فتح مكة؛ واستعمله النبي صلى الله عليه وسلم على مكة بعد الفتح 
لماسار إلى حنين وكان عمره نيا وعشرين سنة ولم يزل على مكة إلى أن توفي النبي صلى الله عليه 
وسلمء وأقره أبو بكر عليها إلى أن مات» كان رجلا خيرا صا حا فاضلا.ابن الأثيرء أسد الغابة » * 
كمه (كعه), 

(147) وردت بمعنى هذه الرواية عند الطبري من طريق ابن جريح » جامع البيان» ” : ٠١/‏ ؛ وانظر: ابن 
حجر العجاب في بيان الأسباب » .١78 : ١‏ وبعناها أيضا من طريق الكلبي عن أبي صالح عن ابن 
عباس : عند الواحدي في أسباب النزول . 8١‏ ؛ والسيوطي في لباب النقول في أسباب النزول» 6٠‏ 
وعزاه إلى أبي يعلي في مسنله ؛ وابن منده. ومن طريق مقاتل انظر : ابن أبي حاتم تغسي رالرات ١‏ * 
018 ؛ ابن حجر ء العجاب في بيان الأسباب . ١‏ : 579. 

كما جاءت روايات أخرىء في سبب النزول عن عطاءء وعكرمةء والسدي انظر : الواحدي, 
أسباب النزول ٠‏ ١/؛‏ ابن حجر ؛ العجاب في بيان الأسباب ؛ ١‏ : /379 - 778 ؛ ابن أبي حاتم ؛ تفمسير 
القرآن. ؟ :48ه. 


6- دراسة وتحقيق: نورة بنت عبدالله الورثاك 


ثم حملت تسع آيات من سورة التوبة من المدينة إلى مكة قرأهن علي بن أبي طالب - 
03 
عليه السلام يوم النحر على الناس وفي قراءتها قصة.' 
ثم حملت من المدينة إلى مكة الآية التي في سورة النساء « الآ المِستَضْعَفِينَ من 


5 5 


ره 


مه جم 


البّجَال والنّسَاء وآلولدن 4 إلى قوله: ١‏ عَمُرَا عَمُورًا 4 لالنساء: 44-44]فلا تعاقبهم 


7 


على نخلفهم عن البجرة 0 بعث بها إلى مسلمي مكة. 
قال جُندع بن ضمرة الليثي”**'' لبنيه - وكان شيخا كبيرا- ألستما من المستضعفين وإني 


)184( 


لا أهندي إلى الطريق فحملوه بنوه على سرير متوجهاً إلى المدينة » فمات بالتنعيم» فبلغ 
أصحاب النبي عن موته » فقالوا :5 لو لحق بنا كان أكمل لأجره» فأنزل الله - عز وجل 2 2 ومن 


(14) الرواية كما جاءت ف ا جام ع الصحيح لليخاري عن حميد بن عبدالرحمن أن أبا هريرة رضي الله عنه 
قال: "بعثني أبو بكر في تلك الحجة في مؤذنين بعثهم يوم النحر يؤذنون بمنى أن لا يحج بعد العام مشرك» 
ولا يطوف بالبيت عريان. قال حميد بن عبدالرحمن : ثم أردف رسول الله صلى الله عليه وسلم بعلي 
ابن أبي طالب وأمره أن يؤذن ببراءة قال أبو هريرة : فأذن معنا علي يوم النحر في أهل منى ببراءة وأن لا 
يحج بعد العام مشرك ؛ ولا يطوف بالبيت عريان." البخاري , الجامع الصحيح ؛ كتاب التفسير » ياب 5» 
375:8 ء رقم 24308 435031. 

وقد جاءت روايات بمعنى الرواية الصحيحة من طرق مختلفة» انظر : الطبري» جامم البيان؛ ٠١‏ : 
4 وما بعدها ؛ ابن أبي حاتم » تفسي رالقرآن: ‏ : 179/40 ء رقم 51١09991448‏ ؛ الترمذي. الجامع 
الصحيح؛ كتاب تفسير القرآنء باب١٠.‏ © :71/1 , رقم 07094٠9‏ 80941 و5095 

وعند الطبري أن عدد الآيات التي حملت من سورة التوبة من المدينة إلى مكة أربعون آية وهي في 
رواية أبي الصهباء البكري أنه سأل عليا بن أبي طالب عن يوم الحج الأكبر؟ فقال : إن رسول الله صلى 
الله عليه وسلم بعث أبا بكر بن أبي قحافة رضي الله عنه يقيم للناس الحج وبعثني معه بأربعين آية من 
براءة ... إخ. الطبري » جام ع البيان» ٠١‏ : /31 -18. 

اللتيلف جندع بن صَمّْرة الليئي » ٠‏ وقد اختلف في اسمه ء قيل جندب بن ضمرة» وقيل ضمرة ب بن أبي العيص» 
وقيل ضمضم. ابن الأثير» أسد الغابة, ١‏ : 9ؤهث او 856 .)415()8٠.(‏ 

(180) التنعيم : وادٍ من روافد واد يأجج» وقد خطط اليوم وادي التنعيم ليكون مدينة صناعية» ويقع التنعيم 
بين مرو وسرف بينه وبين مكة فرسخانء ومن التنعيم يحرم من أراد العمرة. أما التنعيم فهو شجر 
معروف في البادية وربعا سمي به. انظر : البلادي ء معجم معالم ا حجاز. ؟ : 41. 


التتريل وترتيبه لاه 


لع مه لمعه محل س5 ممت ممم 5 و ا 
يخرج من بيتى مهاجرا إلى الله ورسوله » إلى قوله: ظ غفورا رَّحِيما © [النساء: 
0 


وما حمل من المدينة إلى أرض الحبشة 


2 : لحف 7 


وَبَيِنَكمٌ ...4 [آل عمران: 15 - 19] فقرأها جعفر عليهم عند النجاشي”*'' فلما بلغ 


قوله: لاما كان إبْرهِيم يَهُودِيًا ولا تَصْرَانِينًا ولكن كار حَنِيمًا مُمَلِما » 


هلا لكِتب تَعَالوَاً إلى مكلمة سوا بَيْتَنًا 


[آل عمران: 317] قال النجاشي: صدقوا ما كانت اليهودية والنصرانية إلا من بعده ثم قرأ 


(187) وقد أخرج ابن جرير الطبري نحوًا من ذلك من طرق عن سعيد بن جبير» وعكرمة. وقتادة؛ والسديء 
والضحاك : وغيرهم : وسمي في بعضها ضمرة بن العيص ٠‏ أو العيص بن ضمرة بن زنباع » وفي بعضها 
جندب بن ضمرة الجندعي » وفي بعضها الضمري»؛ وفي بعضها رجل من بني ضمرة» وفي بعضها رجل 
من بني خزاعة ؛ وفي بعضها رجل من بني ليث. وفي بعضها من بني كنانة؛ والبعض الآخر من بني 
بكر.الطبري ٠‏ جامع البيان. © : 778 وما بعدها. كما أخرج ابن أبي حاتم وأبو بعلي بسند جيد عن ابن 
عباس بنحو من هذه الرواية انظر : ابن أبي حاتم . تفسي رالمرآن» ” : ٠١6١‏ ؛ السيوطي : لباب 
التقول . 0-14 ؛ الواحدي» أسباب النزول » .14١‏ 

(187) الرهبان : جمع ومفرده الراهب وقد يكون الرهبان واحداً وجمعا والترهب وهو التعبد في صومعة. 
انظر : الأزهري » تهذيب اللغة » (رهب) ؛ ابن منظور ء لسان العرب ؛ (رهب). 

(18) القسيسون : جمع مفرده قسيس وهم رؤسلء النصارى. انظر : تهذيب اللغة ؟ لسان العرب في مادة 
(قسس). 

(184) النجاشي : ملك الحبشة. اشتهر بالحزم والعقلء هاجر إليه المسلمون الأوائل فأواهم؛ وسمع منهم 
الدعوة؛ وأسلم» ولما توفي نعاه النبي صلى الله عليه وسلم إلى الئاس في اليوم الذي مات قيهء وصلى 
ليف وار وكانت وفاته سنة تسع للهجرة. ابن هشام . سيرة النبي صلى الله عليه وسلم ٠‏ 1 
84. وانظر هامشه. 


356 دراسة وتحقيق: نورة بنت عبدالله الورئان 


جعفر و9إلكٌ أؤلى آلئّاس ِإِبْرهيمٌ للّذينَ آنْبَعُوهُ 4 [آل عمران: 18 الآية . قال 
النجاشي : اللهم إني ولي لأولياء إبراهيم. . وأعجبه أمرهم . ٠‏ فقال : صدقوا والمسيح . ثم أسلم 
النجاشي : وأسلمو 7" 


ما نزل مجملاً 
اجمل على وجوه فمنها : قوله تعالى : « وَلَقَدَ أَهْلَكُمَا آلمرُونَ من قَبْلِكُمَ لما 
ظَلَمُوا 4 [يونس: 118 
وقوله تعالى: « داك مِن أنباءٍ آلقرئ تَقْصّهُ عَلَيِكَ مِنْهًا قآَدٌ وَحَصِيدٌ 
امود 1 


ومنها قوله : « وَآفَحَلواً آلخَبرَ ل لتر اي لال 


ا 2 


ومنها قوله : < رَأَقِيمُوا آلصَلوَة وََاتُوا الزكوؤة > 1 البقرة: ١١‏ 


مها قزله+ ينها الناس الى رسو الله إليِكُمْ جَمِيعًا 4 1الأعراف: 000 


ما نزل مفسراً 
والمفسر منها على وجوه منها ١‏ 
قوله تعالى : : م وَأَغربٌ لهم مَكَل نلا أَصْحَبَ القَريّة 4 ايس: 0 يعني أنطاكية. 


اطق 


)11١(‏ وردت هذه الرواية عند الزركشي» البرهان » ١‏ : 00". والذي جاء عند الإمام أحمد في السند 6 19١:‏ من 

رواية أم سلمة أن جعفر بن أبي طالب قرأ (كهيعص) على النجاشي فبكى حتى أخضل ينه ويكت أساقفته. 

وانظر أيضا : أبو عمرو الداني ‏ البيان في ع دأ القرآن » ”0 ؛ ابن كثيرء السيرة الدبوية ٠‏ 7: 4 وما بعدها. 
(090) أنطاكية : مدينة تركية بولاية إسكندرونة تقع في الغرب من مدينة حلب أسسها سلوقوس الأول أحد قواد 
الإسكندر: ؛ استولى عليها المسلمون عام /١١ه‏ في خلافة عمر على يد أبي عبيدة بن الجراح؛ وكانت ميدان 
عدة معارك بين المسلمين والمسيحبين إبان الحروب الصليبية ثم استردها بصفة نهائية الظاهر بيبرس عام 115ه. 
أحمد عطية ؛ القاموس الإسلامي. ط١‏ «القاهرة : مكتبة النهضة المصرية, ٠95١ه‏ / ١90/٠‏ 
ا 


1١) 


د إِذجَاءَهَا 1 1 أصحاب عيسى عليه السلام . 

«إذ أَرسَلَآ يهم أثنين » [يس : ]يعني تاروض وماروض. ( فَكَدَبُومَُا 
فَعَردْنَا بِكَالثِ 4 ايس: 4 ]١‏ يعني شمعون. 

وشبادده كال ١‏ يها آلِينَ ءامنا فقوأ من طَيّبّت ما كَسَبَئْدْ 
وَمِمَآ أْخْرَجَكَا لَكم من آلأرْض 4) الآية [البشرة ينها 

ومنها فوله : « يَتَمهَا آلَذِينَ أوثُوأ كسب » النساء: 10( يِكأْهًا 
ألّدِي ءَامَنُوأ 4 1 البقرة كا فنا 

ومنها قوله > وال لاض : ؟ قال محمد بن كعب القرظي : 
تح لم كله ولواترلة كاوه فك لد نكن لطر ف وال تحن 


إفنلةق 


* - غ]. 


[فنطف 


ساسع بام شار 


وكذلك في قوله عز وجل : + إن الإنسنَ لقَ مَلُوعًا ارج : 00 
قال أبوالعتاهية:” '' تفسيره :# إذا مَسَّهُ آلشَرٌ جَرُوعًا وَإذا م مهال 


)196( 


مَنُوعمًا 4 [المعارج : .]15-7٠‏ 


(147) محمد القرظي أبو حمزه : سكن الكوفة ثم تحول إلى المدينة فسكنها قال العجلي مدني » تابعي ثقة» رجل 
صالم, عالم بالقرآنء مات سنة /7١١ه‏ وهو ابن 4لا سنة وقيل غير ذلك. انظر : ابن حبان» تاريخ 
الثقات » +١١‏ » ت ١550‏ ؛ الذهبي ١‏ الكاشف في معرفة من له رواية في الكتب الستة » ط (١‏ بيروت: 
دار الكتب العلمية, 14٠7‏ اه / 15417م), دام رقم 14؟6. 

عدف ورد قوله في الطبري ء جامع البيان . 7١‏ : 717. 

(4194) لم أعثر على ترجمة لهء ولم أقف على ما يدل على أن لأبي العتاهية الشاعر المشهورء أقوالا تذكر في 
التفسير ولعل كتابة الاسم فيها تصحيف من الناسخ » والله أعلم. 

(145) وقد ورد هذا القول عن ابن عباس في ابن أبي حاتم » تفسي رالقرآن » ٠١‏ : 7/4 


د دراسة وأحقيق: نورة بست عبدالله الورئان 


وما نزل مرموزا 
فمن المرموز قوله عز وجل في الخطاب: ظ طه 4 1 طه: ]١‏ قال قوم:"""' أراديا رجل 
- قال - وهي بلغة عك”""'' قال شاعرهه : *"") 
إن السّفاهّة طه من خلائقهم لااقدس الله أرواح الملاعيئن ”0 


لا 


هَتَفْتْ بطَةَ في القمال فَلَمَيُجَبْ فَخِفْتُْ لعمري أن يكون مُوَائهو"”") 
ويقال طأالأرض 1 وقالآاخرون 0 هو قسم أقسم الله بطوله 


0ن وقال قوم: الطاء نحساب ا تسعة ؛ والهاء : خمسة فهما 


: ممن قال بذلك قتادةء والحسنء وابن عباس » وعكرمة؛: وسعيد بن جبيرء ومجاهد. انظر‎ )١55( 
.176 : ١١ الطبري » جامع البياك:‎ ! ١6 : ١ » تمسي رالقران‎ ٠ الصنعاني‎ 

(151) ععنك : بطن من الأزد من القحطانية» وهن بنو عك بن عرفان (عرقان) بن الأزد. انظر : القلقشندي ؛ 
نهاية الأرب . 777 . رقم 1570 ! ابن منظور ء لسان العرب . (مادة عك), ٠١‏ : 159. 

)١58(‏ هو: يزيد بن مهلهل. ذكر ذلك ال ماوردي في الكت والعيوت ١‏ نح برقة 

)١1154(‏ ورد البيت في الطبري , جامع البيان . ١١‏ : 1717 برواية طه من خلائقكم ... لا بارك الله في القوم ؛ 
ا ماورديء الكت والعيون » 1 برواية من خليقتكم. 

)60م هو : متمم بن نويرة بن جمرة. 

.171: 1١ . الطبري » جامع البيات‎ )3١١( 

(؟١3)‏ حكاه ابن الأنباري. انظر : ا ماوردي» النكت والعيون. ؟ : 7و8 

0 بنحو ذلك جاء عن ابن عباس : انظر : الطبري»: جامع البيان » 51:75 ؛الماوردي. الكت 
والعيون؛ ” : 797. 

20 حساب الحمل - بتشديد الميم - : الحروف المقطعة على أبجد: قال اين دريد: لا أحسبه عربياًء وقال بعضهم هو 
حساب الجمل - بالتخفيف - قال ابن سيده: '"ولست منه على ثقة. "ويراد بحساب الجمل : استخدام الحروف على 
الترتيب الأبجدي للدلالة على الأعداد فالألئف واحدء والباء اثنان والجيم ثلاثة ... إحخ. ابن منظور , لسان العرب» ١١‏ 
(جمل)؛ وانظر حاشية أبو عمرو الداني » اليان في ع دأ يالقرآن » مر 


التتريل وترتييه ثب 


أبعت 1 كأن الله سماه بدرا, رمز ولم يسمه صراحا -وليس يعجبني هذا 
القول لركاكته - وهو مذهب الباطنية»”''' وقد أمليت في تأويل طه »زيادة ثلاثشين 


6) 


0 


أورد الطبري هذا الرأي في جامعالبيان؛ ١‏ : 47 ؛ وأبو عمرو الداني., البيان: ١*7؛‏ والفخر 
الرازي » التفسي رالكبيرء ؟ : ١‏ ؛ والسيوطي ء الدرالشورء ١‏ : ؟؛ والسيوطي, الإتقات. ؟ : ١٠؛‏ 
والزركشي ء البرهان, ١1/5 : ١‏ ؛ وانظر: عبدالجبار شراره» الحروف القطعة في القرآن الكريم ٠‏ 
(ط؟ء مكتب الإعلام الإسلامي؛ 514١ه)ء‏ /77. وجميعهم ذكروا هذا القول استنادا لنص رواية 
جاءت من طريق الكلبي عن أبي صالح عن ابن عباس عن جابر بن عبدالله بن رئاب. 

إلا أن هذه الرواية قد تكلم عليها غير واحد من العلماء فقد عقب الطبري عليها بقوله: "كرهنا ذكر 
الذي حكى ذلك إذ كان الذي رواه من لايعتمد على روايته ونقله» " الطبري » جامع البيان » أتحم 

وقال ابن كثير : وأما من زعم أنها دالة على معرفة المدد وأنه يستخرج من ذلك أوقات الحوادث 
والفتن والملاحم فقد ادعى ما ليس له وطار في غير مطاره» وقد ورد في ذلك حديث ضعيف وهو مع 
ذلك أدل على بطلان المسلك من التمسك به على صحته إذ رواه محمد ين إسحاق بن يسار صاحب 
المغازي عن الكلبي عن أبي صالح عن ابن عباس عن جابر بن عبدالله .. ومدار الحديث على محمد بن 
السائب الكلبي وهو تمن لا يحتج بما اتفرد به» ثم كان مقتضى هذا المسلك إن كان صحيحا أن يحسب 
مالكل حرف من الحروف الأربعة عشر التي ذكرت وذلك حينئذ يبلغ منه جملة كثيرة» وإن حسبت مع 
التكرار فأطم وأعظم. والله أعلم. ابن كثير» تفسي رالقران العظيم» .4١- 1٠ : ١‏ 

وما نقله السيوطي عن ابن حجر العسقلاني في بطلان الاستخراج الحسابي : وعدم الاعتماد عليه» وأن 
ابن عباس ثبت عنه الزجر عن عد أبي جاد. السيوطيء الاتتفان. .٠١ : ١‏ قال شرارة» وأضف إلى ذلك أن 
من غير المقبول أن ترد هذه الأحرف في تسعة وعشرين موضعا في القرآن لتعرف الأمة أجلها ومدة بقائها أو 
يستخرج منها الحوادث وما شابهه إذ ليس لذلك وجه حكمة معقول وهو يناقض صريح القرآن في تأكيده نتفي 
إمكانية معرفة أحد من العالمين الأجل المقدرء سواء أكان ذلك بالنسبة للفرد أم بالنسبة للأمةء فقد جاء قوله 
تعالى : 2 يوادي وَمَا يَسْبَفُخرُونَ :2. + وعليه تخلص إلى القول بأن هذا الرأي 
متهافت ومردود. نقلاً عن كتاب شرارة: ا خروف القطعة ٠.‏ 88 - ١غ.‏ 
الباطنية : هم القائلون إن لظواهر القرآن والإخبار بواطن تجري في الظواهر جر اللب من القشرء وأنها 
بصورها توهم عند الجهال الأغبياء صوراً جلية وهي عند العقلاء والأذكياء رموزاً وإشارات إلى حقائق 
معينة » والباطنية هم مجموعة من الفرق مختلف في أصلها ومصدرهاء فمنهم من يرجعها إلى المجوس - 


5-7 دراسة وتحقيق: نورة بنت عبدالله الورثاك 


افحيفق 


وجها. 

ومنها « يسن 4 [يس: ]١‏ قال قوم أراد اليسر له ولأمته كما قال: ( وَنْيِسْرَكَ 
للبسْرَعث » [الأعلى: 4 09 

وقال أبو بكر محمد بن عمر الوراق : أراد يا سيد البشر”"' '' سماه سيداً رمزأ كما سمى 
يحبى صراحا فقال : « وَسَيِّدَا سيدا وَحَصُورًا 4 [آل عمران: اعد 

وقد ذكرنا ترتيب التنزيل ووجوهه على الإيجاز خوفا من سآمة السامع: وملالة الحافظ. 
وفيما ذكرنا مقنع لمن رزقٌ عقلا يستدل به على ما وراءه. 

ونتكلم الآن في وجوه الخطاب والله الموفق للصواب. 

في المخاطبات 

الخطاب على خمسة عشر وجها في القرآن 1" 

خطاب عام وخطاب خاص» وخطاب جنس» وخطاب نوع: وخطاب عين» 
وخطاب مدح» وخطاب ذم وخطاب الجمع بلفظ الواحدء وخطاب الواحد بلفظ الجميع» 
وخطاب الواحد والجميع بلفظ الاثنين» وخطاب الاثنين بلفظ الواحدء وخطاب الكرامة» 
وخطاب البوان» وخطاب عين والمراد به غيره» والتلون. 


- ومنهم من ينسبها إلى الصائبة بحران. ومنهم إلى الشيعةء ومنهم إلى اليهودية, وهذه الفرق تعتمد 
على اختلاف أصولبا على الفلسفة اليونائية. انظر : محمد أحمد الخطيبء ال حركات الباطنية في 
العالم الإسلامي» ط١‏ (عمّان: مكتبة الأقصى ؛ الرياض : عالم الكتباء 1404١ه‏ / 1984م): 15. 

.110 : ١١ ؛ القرطبي» ا جام ع لأحكام القرآن؛‎ ٠0 - ١١0 : ١١ انظر : الطبريء جام ع البيان»‎ )3١0( 

)59١8(‏ لم أعشر على من قال بذلك. 

ورد قوله في معالمالتنريل» 4 : ٠0؛‏ ويمن قال بذلك رواية عن أبي عبدالرحمن السلمي عن جعفر 
والصادق. القرطبي . ا جامع لأحكام القرآن . ك ١ ١‏ 

)5١١(‏ وافقه على ذلك ابن الجوزي في كتابه اميس من أن المخطاب في القرآن على خمسة عشر وجهاء انظر: 
السيوطي ء الابتقان. 7 : 44. وقد يأتي على نحو من أربعين وجهاً قاله الزركشي. انظر: الزركشي» 
البرهان ٠»‏ ؟ : ١١١‏ : السيوطي» الإتقان. * : 44. 


التعريل وئرتييه ع 


هه و 


فخطاب العام" نحو 3 قوله تعالى : « اله آند ى حَلفَكْ ثم رَرْقك ني 
يكم > 1 الروم : 2 آلّدى خَلَقَكُم من ترَابٍ فم من نطق 4 [غافر: 5 
د اله ! آنّذى جَعَلَ لحم الْأرْض قَرَارًا 4 غافر: 4 

وخطاب الخاص نحو قوله : ( أحفرم بَعْدَ نكم [آل عمران: ]1١7‏ 
وقوله: ؤهَذَامَا صَرْتمَ لأَنفْسِكُمٌ 4 1 التوبة : 1 

وقوله : « ذُق إِنَكَ أنتَ الْعَزيرُ لكريم 4 [ الدخان: 115. 

وخطاب الجنس نحو قوله: ه يَكأَّهًا آلنَّانُ » 1 البقرة: 111851 

وخطاب النوع: « يبن َادْمَ 4 [الأعراف: 277 /717, ١ء‏ 10 وسورة يس : 
٠‏ ولط يبن اسرويلٌ » [البقرة: 247:4٠‏ 157» وسورة طه : )6٠‏ 
“''"[البقرة: 180 « يَلتُوح » 


ف 96 


1 آل عمران: 188. 


إأعايفا 


وخطاب العين نمحوقوله : « يْكَادَمٌ » 
لهود: 21448 « يلموسّ 4 


وخطاب المدح نحو قوله ( يَتَمُهَا آلّذِينَ ءَامَنُواُ 4 


9" الأعراف: 154 « يُعيسّق »4 


الحقف 


[الأنفال: 7337]. 


(111) وهوما يخاطب به غير معين للإيذان بأن الأمر لعظمته وفخامته حقيق بأن لا يختص بأحد دون أحدء 
الطيبي ؛ النبيان في البيان ٠‏ 41. 

51) « يكقادمٌ آسَكْن أَنت وَرَوِجُكَ آلجَنَة » . 

قلق ( بُح أقبط ِسَللمِ 4. 

(114) « قال يََمُوسَيْ إِتَى آصَطَمَيْمُكَ عَلَى لاس برسَلتى وَبِكنبِى 4. 

١ )01(‏ إذ قال لله يَمِيسَيَ إِنّى سُوَفِيكَ وَرفمُك إِلَنّ وَمُطْهَرُكُ ب الّْدِينَ كَفْرُواْ وَجَاعِل الذين 
وله نَوْقٌ لدي كَفْروا 4. 

(17؟) وهذا وقع خطاباً لأهل المدينة الذين ] آمنوا وهاحروا تيزاً لهم عن أهل مكةة؛ وحكمة فلك أنه يأف 
بعد ١‏ كايا آلنَاسٌ > الأمر بأصل الإبمان» ويأني بعد + يَتَهَا الّذِينَ ءامنا + الأمر بتفاصيل - 


وكة دراسة وتحقيق: نورة بنت عبدالله الورثان 


[فتقف 


اي ١‏ يَكأَيّهًا آلنَبِنُ م ”'" [الأنفال: 54, 36, 


"14 ط يَتأهًا آلكسُول م‎ ١ 
» وخطاب الهوان نحو قوله لإبليس : « فَإِنَّكُ رَحِيمٌ وَإِنَّ عَلَيِكََللّغَة‎ 
.]50-75 [الحجر:‎ 
11١8 وقوله لأهل النار : « أَخْسَتُواً فيهًا وَلَا تُكَلَّمُون 4 1 المؤمنون:‎ 


وخطاب الجمع بلفظ الواحد : « يَكأَيّهًا الإنسَن » [الانشقاق: ١]والمراد‏ به 


الجميع "1" 


وخطاب الواحد بلفظ الجميع كقوله : « رَبّ أرَجِعُون 4 ''"'' [المؤمنون: 149. 


.)4١ المائدة:‎ [ 


- الشريعة؛ وإن جاء بعدها الأمر بالإيمان كان من قبيل الأمر بالاستصحاب. انظر : الزركشي» 
البرهان» ١‏ :7578. 

(10؟) قال الزركشي : ولم يقع في القرآن النداء بيا حمدء بل ب "يا أيها النبي" و "يا أيها الرسول تعظيماله 
وتبجيلا وتخصيصا بذلك عن سواه. الزركشي» البرهان» ؟ : 578. 

)5١18(‏ فائدة : ما كان حله مخطاب يا أيها النبي فإنه لا يليق به خطاب الرسول وكذا عكسه كقوله في مقام الأمر 
التشسريع العام : 3 ينها السو بَبْغ مآ أن ليك من َك » ١‏ المائدة: ”]وفي مقام خاص 
١‏ يها الب لِمَ َم مآ أُحَلَ اله لك » 1 التحريم : .]١‏ وقد يعبر بالنبي في مقام التشريع العام لكن 
مع قرينه إرادة التعميم كقوله « يَكَأَيُها أل إذا طَلَّقَتم آَلنسَآءٌ 4 ولم يقل طلقت. الزركشي» 
البرهان. 7: 578-5595 

(1) عن المبرد أنه ذكر أنه لا ينبغي أن يستعمل ضمير الجمع في واحد من المخلوقين على حكم الاستلزام لأن 
ذلك كبر وهو مختص به سبحانه. انظر : المبردء الكامل» "١‏ : 417 ؛ الزركشي» البرهان» 5 :585 

(120) وسبب الجمع والمراد به الواحد كما قال الزجاج قال : : وقوله < أرَحِعُون © وهويريد الله عزوجل 
وحده فجاء الخطاب في المسألة على لفظ الأخبار ؛ لأنالله عزوجل . قال: ١‏ إِنَاخَنْ حيء 
وَنْمِيث » وهو وحده يحيي ويميت وهذا لفظ تعرفه العرب للجليل الشأن يخبر عن نفسه بما يخبر به 
الجماعة فكذلك جاء الخطاب في : ارجحون. أبو اسحاق إبراهيم الزجاجء معاني القرآن وإعرابه ٠‏ تحقيق 
عبدالجليل عبده شلبي» ط١‏ (بيروت: عالم الكتبء 1048١ه‏ /1588م): 4 :77-171 


التويل وترتيبه مدد 


و يها آَلّسُلٌ 4 *”'''[المؤمنون: 01 - 108. 


وخطاب الواحد والجميع بلفظ الاثدين » كقوله َه لقا فى جَهَنّمَ كل كما 


اففقفق 


5 
0 
0 


عنيدٍ » 


5 


1ى: 55 


وخطاب الاثنين بلفظ الواحد كقوله: 9« فَمَن رَبّكمًا يلمُوسّئ 4 7" [طه: 44]. 


5 


وسنذكر هذا في باب المعاني بالشرح والبيان إن شاء الله تعالى. 
وأما خطاب عين والمراد به غيره فنحو قوله تعالى ٠‏ 9 قن كتف َكِ مما ْنَا 


500 


ليك[ يونس: 4 و ( يَتأيُها آلنبئ آتق آله وَل تنطع الكفرِينَ 4[ الأحزاب: ١‏ 
الخطاب له والمراد به المؤمنون» ألا ترى إلى قوله: « وَآتبِعَ ما يوْحَيَ اليك من وَبَكَ ارت 


لله كانَ بمًا تَعْمَلُونَ حَبيرًا 4 [ الأحزاب: ؟] ولبذا د 


(1؟١)‏ قال تعالى: « يَكأَيُهًا آلوْسُلٌ كوا م مِنّ آلطيبت وَاَعْمَلُواً ملحا > إلى قوله: + فَذَرَهُمٌ ف غَمْرتهمً 
حَنّنْ حين 4 [المؤمنون: 01 - 108]: فهذا خطاب للنبي صلى الله عليه وسلم وحده إذ لا نبي معه. 
الز ركشي » البرهان » 1 

(377) والمعني بالخطاب هو مالك خازن النار. قال الفراء : العرب تأمر الواحد والقوم بما يؤمر به الاثنان ثم 
قال: ونرى أن ذلك منهم أن الرجل أدنى أعوانه في أبله وغنمه اثنان. وكذلك الرفقة : أدنى ما يكونون 
ثلاثة فجرى كلام الواحد على صاحبيه. أبو زكريا يحيى بن زياد الفراء؛ معاني القرأن.» ط" (بيروت: 
عالم الكتبء 107١ه‏ / 1987م), 7: 8/؛ وانظر : الزركشيء البرهان» ” :584 .51١0-‏ 

(117) وقوله: + فَمَن يَبّكْمَا يََمُوسَنْ 4 أي "ويا هارون" وفيه وجهان أحدهما أنه أفرد موسى - عليه 
السلام بالنداء بمعنى التخصيص والتوقف إذا كان هو صاحب عظيم الرسالة وكريم الآيات. 

إحلقفق لعل باب المعاني ضمن مباحث اشتملت عليها المخطوطة ومنها كتبانا هذا التنزيل وترتيبه ولكن لم 
أحصل إلا على كتاب التنزيل وترتيبه الذي هو أحد مباحث علوم القرآن. 

(110) هو : متمم بن نويرة بن جَمّرة بن شداد بن عبيد بن ثعلبة بن يربوع ؛ عده ابن سلام من أول طبقات 
أصحاب المراثي. انظر : ابن سلام ؛ طبهات فحول الشعراء ٠‏ قرأه وشرحه حمود محمد شاكر (جدة: 
دار المدني» د.ت.)ء ١‏ 50#ءرقم 5818 


تاملا 


دراسة ولحقيق: نورة بنت عبدالله الورثات 


الحب حلو تعتريه مرارة حيسي 
وأما خطاب التلوين” ''' فعلى وجوه منها 
أن يخاطب ثم يخبر”"'' كقوله: « هو الّذى يُسَيْرَكُمْ ف آلبْر وَالبحر حَتَنٌ إذا 
عا 2 الويف" 


كسد فى انفلك »> ثم قال: : ( وَجَرَيْنَ يهم يربح طَييّة » نس : ؟739). 


وقوله: «اومَآ ءَانَسَتَممّن زكزة ترِيدُوتَ وَجْهُ الله ؛ فأؤلتبكَ هُمْ 


المُضْعَفُونَ :3 » [الروم: وم 1" 
(56) وهذا يسمى الالتفات وهو الانتقال من إحدى الصيغ الثلاث أي من الحكاية والخطاب والغيبة إلى 


إفققة 
إفققفق 


افق 


الأخرى منها لمفهوم واحد رعاية لنكتة وهو على أقسام : 
-١‏ الانتقال من الغيبة إلى الخنطاب. 
-١‏ من المخطاب إلى الغيبة. 
- من الحكاية إلى الغيبة. 
4- من الغيبة إلى الحكاية. 
ه- من الخطاب إلى الحكاية. 
5- من الحكاية إلى الخنطاب. 
الطيبي ١‏ التبيان ف البيان » +7١‏ - 474 ؛ وانظر : الزخشري» الكشاف ؛ .٠١ : ١‏ وهذا من التفن 
بالكلام والتصرف فيه وهو من عادة العرب ؛ لأن الكلام إذا تقل من أسلوب إلى أسلوب كان ذلك 
أحسن نطرية لنشاط السامع وإيقاظاً للإصغاء إلبه من إجرائه على أسلوب واحد وقد تختص مواقعه 
بفوائد. انظر : الزخشريء الكشاف » ١‏ : ١٠؛‏ ابن عاشورء التحرير والتنويرء .١ 9/6 - ١8:١‏ 
أي من الخطاب إلى الغيبة. 
والآية الكريمة بدأت بالخطاب ثم جاءت عن أخبار عن غائب وهذا جائز ؛ لأن من أقام الغائب مقام من 
يخاطبه جاز أن يرده إلى الغائب لقول الشاعر : 

اسيئي بنا أو أحسني لا ملومة ... لدينا ولا مقلته إن تقلت 
انظر : الزجاج ١‏ معائي القرآن وإعرابه. * : .١7‏ 
والآية الكريمة فيها من الالتفات عن الخطاب حيث قيل "فأولئك" دون فأنتم وذلك لأجل التعظيم. كأنه 
قال : فأولئك الذين يريدون وجه الله بصدقاتهم هم المضعفون فهو أمدح لهم من أن يقول فأنتم 
المضعفون. انظر الألوسي . روح العاني. 5١‏ :”4 ؛ الزخشري» الكشاف, ”7 : .1١00‏ 


العزيل وترتيبه 517 


وقوه : « وَكَه اليِكمْ الكفْرٌ وَالفُسُوق وَآلْعِصَيَانَ أؤلشبك هم 


افيف 


آلرسْدُورت »4 [الحجرات: 17. وقال النابغة: 


يادارَ ميّةَ بالتياء فالئّتَدٍ أقَوَّت وطال عليها سالفُ الأيد27 

وقال آخر:”"" 
ونم أر مثشلك في العالمين 2 نصفا قضينا ونصفا لكثيبام””" 
وليس لهرحمة للعبيد نيام ويلهو وكيا" القلويا"” 


لهف 7 1 2 


ومنها أن يخبرثم يخاطل ب" نحو قوله: « آلْحَمَدُ لِلّهِ رَبٌ آلْحَلَمِيتَ » 


[فففة 


[الفاتحة: 7] ثم يخاطب فقال: « اياك تَعْبدُ وَايناكَ 04 [الفاتحة: ه] 


(7) هو : زياد بن معاوية بن ضباب الذبياني ؛ كنيته أبو أمامة, ولقبه النابغة لقب به لنبوغه في الشعر وإكثاره 
منه بعدما احتنك؛ كان شريفاً فخض منه الشعر» وكان مع النعمان بن المنذر ومع أبيه وجده وكانوا له 
هكرمين. ابن قتيبة » الشعر والشعراء ٠‏ 87. وانظر : النابغة الديوان (بيروت: المؤسسة العربية للطباعة 
والنشرء د.ت.)؛ 0. 

(71؟) التابخة الذبياني ؛ الديوان . .٠١‏ وميّة : امرأة. العليا : مكان مرتفع من الأرض. السند: ما قابلك من 
الوادي وعلا من السفح. أقوت : خلت من أهلهاء السالف : الماضي. الأبد : الدهر, وفي البيت التفات 
من المخاطب إلى الغائب. النابغة» الديوان» حاشية "٠‏ » رقم .١‏ 

(؟59) لم أعثر على قائله. 

(77؟) غير واضحة في المخطوط وهي قراءة اجتهادية. 

(774) ورد في حاشية الكتاب "ويكوي"وهي رواية أخرى لبيت الشعر. 

(75؟) لم أعثر على قائله. 

(787) ويراد به الانتقال من الغيبة إلى الخطاب. 

ا من قوائد هذا النوع في هذا الموضوع أنه لما ذكر الحقيق بالحمد وأجرى عليه تلك الصفات العظام 
(الحمد لله رب العالمين: الرحمن الرحيم» مالك يوم الدين) تعلق العلم بمعلوم عظيم الشأن حقيق 
بالشناء وغاية الخضوع والاستعانة في الملهمات فخوطب ذلك المعلوم المتميز بتلك الصفات فقيل إياك يا 
من هذه صفاته نخص بالعبادة والاستعانة لا نعبد غيرك و لا نستعينه ليكون الخطاب أدل على أن 
العبادة له لذلك التميز الذي لا تحق العيادة إلا به. الزخشري ء الكشاف؛ ٠١ : ١‏ ؛ ابن عاشور. 
التحرير والشوير: :١‏ شلا١‏ - 9لا١‏ 


د دراسة وتحقيق: نورة بنت عبدالله الورئان 


وتول-ه و وَنِرهْم يَوْمَ آلحسْرَةِ إذ ضى الْأمْر وَهُم فى عَفْلة وَهُم لا 

86 5 5 7 00000 

يُؤمئونَ » [مريم: 4“اء ثم قال: « وَإن مَنكمٌ الا وَارِدُهَا 4 ”'''(مريم: الالء 
اعد الى الال فى ب مع ا ل ا م م 2 

وقوله: ‏ وَسَقَلِهُمَْ رَيّهُمْ سَرَاببًا طهورًا إنَّ هَندَا كانَ لك م جِرَاء 4 [الإنسان: -2١‏ 


5 وقوله: ١‏ فَأَنًا آلَّذِينَ آَسْوَدث وُجُوهُهمْ أكفزثم بَعْدَ إيمَّنكم © 1آل عمران: 


7 . وقوله  :‏ هذا ما صَرْتُمْ لأَنفُسِكمٌ 4 ”1 التوبة : : 0*]. قال الشاع 19" : 
يا ويح نفسي كان جلدك حالكا وبياض وجهك للتراب الأعفر"*" 
وقال ج17" 
5 ا 


قاس وه 00-0 


سشَنهِدًا وَمْبَشُرًا وَتذيرًا :2 قثا ب وَرَسُولِه 4 [الفتح: 4-48]. 
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(558) قال ابن عاشور : فالخطاب في « ون منكمٌ 4 التفاف عن الغيبة في قوله ج لتَحَشْرنهُ و للخضرئهز ؟» 
عدل عن الغيبة إلى الخطاب» ارتقاء في المواجهة بالتهديد حتى لا يبقى جال للالتباس المراد من ضمير 
الغيبة فإن ضمير الخطاب أعرف من ضمير الغيبة ومقتضى الظاهر أن يقال : + وإن تكدلا وَارِدهًا 4. 

فالالتفات إلى الإنسان يعضد قراءة ابن عباس وعكرمة. ابن عاشور , التحرير والتنوير» 00 

(14) قال ابن عاشور: ومن فوائد هذا الخطاب في قوله : + مَندَا ما حْدْرَئْ لِأَنفْسِكُمْ + للتنبيه على غلطهم 
فيما كنزوا لقصد التنديم. ابن عاشور » التحرير والتنوير: .18٠ : ٠١‏ 

(310) الشاعر هو أبو كبير البذلي. 

(5411) ورد البيت في أبي السعادات, الأمالي الشجرية . 1١7 : ١‏ وفيه أنه خاطب بعد الغيبة. 

(545) لم أعثر على قائله. ١‏ 

2347 لم أعثر على مصدر له. وورد في حاشية المخطوط رواية : "فأذابني .” 


التتريل وترتيبه 538 
وقد ذكرنا وجوه الخطاب بما فيه مقنع لأولي الألباب ونحن نعود الآن إلى المعول!4؟") 
من الآية فنتكلم ]: 7" منها : 

قوله عز وجل: ١‏ أَلْمْ ترَؤأ أن له سَخرَ لكم ما فى السّمَوَت وَمَا في الأرْض» إلى 
قوله: ١‏ وَلَا كتنب مُئير 4 القمان: .5١‏ هذه الآية في سورة لقمان وهي كلها مكية إلا آيتين 
وهماقوله: « وَلِوْ أنمًا في الأرَض من شَّجَرَةِ أُقَلَدمٌ 4 إلى قوله: ١‏ إن الله سَمِيعٌ 
بَصيرٌ 4 القمان: 18-117) فإنهما نزلتا في المدينة»”* "2 وكان ذلك أن النبى يد لما هاجر إلى 


[فخقفق 


المدينة أتته أحبار اليهود عبدالله بن صورياء”””*'' وفتنحاص بن عازوراء” '' والذين اليبالوه 


ودبورهم!"""تقائؤا:: يا عمداما يلها أننك تقول 52 أرمكس عن العلس ال كليل » 
[الإسراء: 80). أفتعنينا بهذا أم قومك؟ فقال رسول الله كل قد عنيته. قالوا : فلست تعلم أنا 
أوتينا التوراة فيها تبيان كل شيء» فقال النبي :# هو في علم الله قليل وقد أتاكم الله تعالى ما إن 
نيهم به نفعكم» فأنزل الله عز وجل: « وَلَوْ أَنّمَا في الْأَرَضِ من سَجَرَةِ أقلمٌ» 


(744) ورد في هامش المخطوط : المقصود. 

(510) قد تكون العبارة الصحيحة في هذا الموضع من ترتيب الآيات. 

(187) ممن قال بهذا القول عطاءء وقتادة. انظر : ابن الجوزي, زاد السير. ١54 : ١‏ ؛ ابن عاشور, التحرير 
والشويرء ١5:/ا7١.‏ 

141 عبدالله بن صوريا الأعور من بني علبة بن الفِطْيَوْن » وهي كلمة عبرانية تطلق على كل من ولي أمر 
اليهود وملكهم . لم يكن بالحجاز في زمانه أحد أعلم منه بالتوراة» وكان من اليهود الذين عادوا النبي 
صلى الله عليه وسلم » ويسألونه ويشقون عليه» ويأتونه باللبس ليلبسوا الحق بالباطل. ابن هشام » سيرة 
النبي صلى الله عليه وسلم: ؟ : .١5١ - ١١9‏ 

(14؟) فتحاص بن عازوراءء من علماء اليهود وأحبارهم » وهو ممن عادى النبي صلى الله عليه وسلم مع إبن 
صوريا وغيره؛ وهو الذي نسب إلى نفسه وقومه الغنى» ونسب إلى الله عز وجل الفقرء فنزل فيه : 
« لَقَدَ سَبِعَ اه ول آلّْذِينَ قالوأ إن آنه فقي ونْحَنْ أُغنيَآء... 4 الآية. ابن هشام » سيرة النبي صلى الله 
عليه وسلم: يك ا يفف 01 تك 

(44؟) كلمتان غير واضحتين في المخطوط كتبتا بهذا الشكل. 


3 دراسة وتحقيق: نورة نت عبدالله الورئان 


)5601١- 


القمان: 077'*' الآيتين. وهي أربع وثلاثون آية”*'' وخمس مائة وثمان وأربعون كلمة وألفان 


ومائة وعشرون ا والسادسة والخمسون[ ف ايت النذول 0 
فأما خطاب الآية فلأهل مكة والمراد به كل منعم عليه ومسخر له وهذا من الخاص الذي 
معناه عام وسنذكره في موضعه إن شاء الله '**" 
-(503) لفدية 25 


نزلت في النضر بن الحارث بن علقمة بن كلدة بن عبدالله بن قصي بن كلاب نخاصم في 


الله بغير علم حين يزعم أن الملائكة بنات الله» وفيه نزلت في هذه السورة ١‏ وَمِنَ الناس 


اققة وردت بنحو هذه الرواية عند الطبري » جامع البيان » ١١‏ ؛لماوردي. النكت والعيوذ: ؟ : 
4 5 + ؛ الواحدي» أسباب النزول 74١ ٠‏ ؛ ابن عاشور ء التحرير والتويرء 18١ : 57١‏ من طريق قتادة 
وعن سعيد بن جبير عن ابن عباس كما هو عند ابن جرير» وذلك مروي بأسانيد ضعيفة وعلى تسليمها 
فقد أجيب بأن اليهود حاولوا في ذلك ورسول الله صلى الله عليه وسلم بمكة بأن لقنوا ذلك وفداً من 
قريش وفد إليهم إلى المدينة. قاله ابن عاشور» التحرير والتنوير: 7١‏ : 178. وقال عنه أيضا أيمن صالح: 
ضعيف أسنده ابن جرير في التفسير من طريق محمد بن إسحاق قال: حدثني رجل من أهل مكة عن 
سعيد بن جبير عن أبن عباس فذكره. انظر هامش الواحدي» أسباب النزول » . 4 رقم 0117. 

)2551١(‏ وذلك في عد أهل الشام والبصرة والكوفة: وأما أهل المدينة ومكة فهي ثلاث وثلاثون. ابن عاشور. 
التحرير والتتوير: .١1758: 5١‏ 1 

(507) انظر : الطبري ؛ جامع البيان. 7١‏ : 04 ؛ ابن عاشور , التحرير والتتوير؛ .١178 : 0١‏ 

(56) ما بين معكوفين : أثبته لاستقامة المعنى والله أعلم: وقد كتب في الأصل وترتيب النزول. 

(504) هكذا ورد تعدادها في الرواية الني عن ابن عباس وقد ذكرت بعد سورة الصافات وقبل سورة سبأ. قال 
ابن عاشور: وهذه السورة هي السابعة والخمسون في تعداد نزول السور. نزلت بعد سورة الصف وقبل 
سورة سبأ. انظر ابن عاشور , التحرير والتوير: .١18/8: ١١‏ 

(500) لعل هذه الإحالة إلى مبحث يلي مبحث التنزيل وترتيبه ولكن لم نحصل إلا على كتاب التنزيل وترنيبه. 

(567) ورد في النص (كندة) وهو خطأ وصحح في هامشه. 

(7017) انظر : مقاتل» تفسي رمقاتل: ١٠أو‏ ١8ب.‏ والأصح في اسم النضر بن الحارث ونسبه أنه : النضر بن الحارث 
أبن كلدة بن عبد مناف بن عبدالدار بن قصي بن كلاب» والنضر أحد أعداء الله تعالى. قتل يوم بدر كافراء أمر 
رسول الله صلى الله عليه وسلم بضرب عنقه صبرا بالصفراء. ابن حزم ٠‏ جمهرة أنساب العرب » 114 :1؟1. 


التتريل ينه "7١‏ 

من يَشْتْرى هر آلْحَدِيثِ » القمان: +1 يعني أحاديث الأعاجم, والغناء» والشرك بالله , 

والتكذيب بالقرآن والرسول عليه السلام» فكان إذا سمع شيئا من القرآن اتخذه هزوًا وأعرض 
عنه وولى مستكبرًا كأن في أذنيه وقرا. 

وكان يسافر في الأرض فيروي أحاديث رستم 

فيضلهم عن سبيل الله فبشرهم بعذاب أليم القتل في الدنيا بيده» والبوان والخلود في النار. 

مضى باب التنزيل » والمخاطبات والحمد لله رب العالمين وصلى الله على محمد وآله 


2+ 


وصحبه أجمعين. 


زمه : الخلف 1 
١‏ وإسفتديار ّ ويمحدث بها قريشا 


5 


أبي اليمن الكندي سنده فيه بقراءة الحافظ أبي الحجاج يوسف بن الزكي عبدالرحمن بن يوسف 
الي انه عبدالرحمن””' '' ومحمد بن عثمان بن محمد العجمي»”"'' والحافظ : أبو عبدالله 


[ليدقة رستم : اسم بطل مشهور من رجال الفرس المعدودة في تواريخهم. انظر : بطرس البستاني» دائرة 
ا معارف (ييروت : دار المعرفةء د.ت),ء 8 : 086 

)١09(‏ إسفنديار : من أشهر أبطال الفرسء له ذكر كثير في أشعارهم ورواياتهم وهو عند الفرس بمثابة هرقليس 
عند الروع. البستاني. دائرة ا معارف » * : 0177. 

(510) جاءت هذه الرواية عن ابن السائب ومقاتل. انظر : مقاتل . تفسي رماتل : ١8ب‏ ؛ ابن الجوزي. زاد 
السيرء ” : .١٠١‏ كماوردت في ابن هشام . سيرة النبي صلى الله عليه وسلمء ١9:1١7؛‏ ابن 
عاشور , التحرير والتوير: .١178 1: 7١‏ 

(171) أبوالحجاج يوسف بن الزكي عبدالرحمن بن يوسف المزي» ولد بظاهر حلب سنة 105 ه ونشأ بالمزة» 
من مصنقاته : تهذيب الكمال. توفي يوم 1 صفر سنة ؟5لاه. انظر : الذهبي» ند 2 الحفاظ ؛ ؟ : 
014 رقم5/!١1.‏ 

(077) لم أعثر على ترجمة له. 

(51) لم أعثر على ترجمة له. 


245 دراسة وتحفيق: نورة بنت عبدالله الورئان 


بن أحمد بن عثمان الذهبي ؛ والمحدث المفيد أبو العباس أحمد بن مظفر بن أبي محمد النابلسي 
وصح ذلك في يوم الجمعة الرابع من محرم سنة ثلاث وتسعين وستمائة بالكلاسة؛/4”” 

وسمع آخرون وأجاز لبم المسمع نقلته من الأصل من خط الحافظ أبي الحجاجء كتبه 
محمد بن طوليغا. 

قرأت جميع هذا الجزء على الشيخ الإمام العالم العلامة الأوحد البارع الحافظ الحجة 
شمس الدين أبي عبدالله محمد بن أحمد بن عثمان الذهبي أبقاه الله تعالى بسماعه من أبي حفص 
ابن القواس بإجازته من الكندي . 

بسند سمعه صاحبه وكاتبه المحدث ناصر الدين أبو عبدالله محمد بن الأمير الكبير سيف 
الدين أبي محمد طولبغا بن عبدالله السّيفي نفعه الله بالعلم على ذلك. وثبت في مجلسين» ثانيهما: 
يوم الأحد عاشر صفر من سنة ثمان وثلاثين وسبعمائة بمنزل المسمع بالصدرية”"' '' بدمشق 
المحروسة وأجاز رواية هذا الجزء ورواية جميع ما يجوز له روايته بشرطه. 


35 0 1 ف 55 3 
وكتب عبذاأئله بن محمد بن إبراهيم بن تحمد بن أحمد بن الواني عفا الله عنه. 
والحمد لله. 
21113 


(514) مدرسة الكلاسة : وسميت بهذا الاسم ؛ لأنها كانت موضع عمل الكلس أيام بناء الجامع وجعلت 
زيادة لما ضاق الجامع بالناس من شمال ولها باب إليه وقد درست فعمرها نور الدين الشهيد في سنة 
0ه وأحرقت هي ومئذنة العروس ف المحرم سنة ه. وف عهد صلاح الدين بن أيوب أمر بتجديد 
عمارة الكلاسة ؛ سنة 60 7ه على يد الحاجب أبي الفتح عرف بأن الحميد. انظر : النعيمي » الدارس في 
ناريخ ا مدارس؛ ١‏ : /447» رقم 8١‏ . وانظر حاشية كتاب الدارس» رقم 4. 

(515) يراد بها المدرسة الصدرية واقفها أبو الفتح أسعد بن عثمان بن وجيه الدين أسعد بن المنجا التنوخي 
الحنبلي توفي سنة 101 ه ودفن في مدرسته وهي جنوبي قصر العظم مقابلة لتربة سيف الدين قليح. 

انظر : النعيمي , الدارس في ناريخ الدارس. " : 47: رقم ١548‏ ؛ وانظر قول الحقق في حاشية 
الكتاب. 
(277) لم أعثر على ترجمة له. 


التويل وترنيبه > 


قرأت هذا الجزء وهو تنزيل القرآن وترتيبه على الشيخ الإمام الحدث الثقة الحافظ شهاب 
الدين أبي العباس أحمد المظفر بن أبي محمد بن النابلسي بسماعه منه من ابن القواس بسنده 
أولاًء وسمعه نص أحمد وفخر الدين أحمد للشيخ بدر الدين عيسى بن الأقصر والسيد الشريف 
عز الدين بن هرمز العباس بدر الدين محمد بن أبي العز الحنفي وآخرون في يوم الخميس سلخ 
جمادى الأولى سنة أحد وخمسين با ..... وكتب محمد. 


0 دراسة وتحقيق: نورة بنت عبدالله الورثان 


تعناطووتلادله طتطة1]! .ط ستوو0-لد سطخ لإطارياسطثامه1 وسد انجنره 41-1 


همان طدالقلطة غوتط طوعساةا تلاط لعاللظ لمع لعنلساك 
ب«معودعلو«2 انرواونددار 
بو ()وسموءء2 عع إعمء1 إموطع3 بصمصتعط عم ونام عنامط رت ععوءااه © 
ونطوعل تلبندد ,لمر 


الخ لعال) أتقطوذال!-اخ طل6ق!! قلط موككة1!!-|3 سستكة0-اخ بطخ نز باطبطمم7 ود انعبه 41-7 عاممط ع1 أعوصنحطى 
اععزطناد عط كه عم11لمةجا كا مأ ل6)ةكأمععمدمء 0م أعتعط 5ز غ] .موعن نران!! عط كه لالب عط 0 لعتواعء عأممط 8 5ز ,(406 
كلط1 .وأوعيى عدعوزلق/ة لمة مملطلق1ة عدالساعما موتاقع ا مقعره كاز 300 مم0 عط أه ممأقاعن طلتيص دلدعق عط لمج 
رعق لع امه نزحم 10 .كلجة بصع 36 عععرعاع2 جه كة لعدنا كقاظ قله لرقععء كنظأ مأ ععكناهو أهمتوتعه مد لعمع0تومم 15 عأممط 


.11 غونا) عل !1 لعطوتاطسم ققد لغأقعء ا معطايتد ممرعط ذأ لزممء 5لط1 


جلة جامعة ا ملك سعود» م3114 العلوم التربوية بوالدراسات الإسلامية (؟): ص ص ٠7١4-7196‏ (114717اه/١١٠1م)‏ 


زكاة الرواتب والأجور وإيرادات المهن الحرة 


بلة الحسن عمر مفساعد 
أستاذ مساعد » قسم الثقافة الإسلامية» كلية التربية » جامعة ا ملك سعودء 
الرياض: ا مملكة العربية السعودية 
(قدم للنشر ني 470/8/517١1ه‏ ؛ وقبل للنشر في ١11471/5/1اه)‏ 


ملخص البحث . إن للزكاة مكانة عظيمة في الإسلام فهي الركن الثالث بعد الشهادتين والصلاة2 وقد عني 
بمباحثها العلماء قديما وحديثا » ولا يزال البحث يتجدد في هذه الشعيرة , لعناية الشارع بهاء ولأنها تتعلق 
بالجانب المالي في حياة الناس. 

وقد تناول هذا البحث زكاة موارد مالية حديثة» هي الرواتب والأجور وإيرادات المهن الحرة : التي 
ظهرت كمصادر كسب لبا مكانتها في حياة الناس اليومية » فبينت الدراسة الآراء الفقهية الواردة في حكم زكاتها 
مع الأدلة والمناقشة والترجيح. 

وخلص البحث إلى ترجيح القول بوجوب زكاتها مع توضيح كيفية زكاتها والمقدار الواجب فيهاء وذكر 
ماذج تطبيقية لذلك. 


مقدمة 
فريضة الزكاة ركن من أركان الإسلامء تقوم بتنظيم شؤون حياة العباد اجتماعيا واقتصاديا وروحيا 
» ولها دور جليل على مستوى الأفراد والجماعات » حيث تنمي روح الإخاء بين الأغنياء 
والفقراء وا حتاجين ٠‏ وقبل ذلك كله هي تطهير لنفس الغني من داء الشح والبخل والطمع » 
قال تعالى ( كفرع اتقاف عله طون وَترّكيهم بها :2 + [التوبةء آية 1٠١"‏ 


1000- 


عله بلة الحسن عمر مساعد 


وفي الزكاة تطهير لنفس الفقير أو ا محتاج من رذيلة ا حقد وداء الحسد وآفة البغضاء » فما إن يصل 
شيء من مال الغني لأخيه الفقير إلا ويشعر الأخير بأن من حوله من أبناء المجتمع الذين أنعم الله 
عليهم بالمال يمدون يد العون والمساعدة له » فبدخل ذلك السرور في قلبه نحوهم وينعدم الحسد 
والبغضاء » ويتحقق ذلك كله طالما أن فريضة الزكاة قائمة بين المسلمين على أكمل وجه وفي 
جميع أنواع الأموال الزكوية. 

وعلى الرغم من أن فريضة الزكاة شرعت بنص صريح من الآيات القرآنية وحددت 
السنة الشريفة مقاديرها وتفاصيلها » غير أن هناك مصادر كسب برزت في حياة الناس تحتاج إلى 
مزيد من إلقاء الضوء عليها حتى يتوصل إلى التكييف الفقّهي الصحيح لبا » تلكم المصادر هي : 
رواتب الموظفينء وأجور العمال وإيرادات أصحاب المهن الحرة ونحوها. وقد برزت كمصادر 
للدخل لدى الأفراد في العصر الحاضر مقابل عملهم وجزاء جهدهم. 

وسيعالح هذا البحث هذا الموضوع البام والمعاصر » وذلك من خلال المحاولة على 
الإجابة عن التساؤلات الآتية: 

هل ورد عن النبي صلى الله عليه وسلم أو الخلفاء الراشدين أو الأئمة الفقهاء آخذهم 
لزكاة الرواتب؟ هل كانت تعرف هذه الدخول بأسماء أخرى ؟ وإذا لم يتناولها السلف بالبحث 
والتفصيل فمتي ناقشها المقهاء المعاصرون» وماهي الآراء التي حولبا ؟ وما مستند كل رأيء 
وما الراجح منها؟ وعلى فرض وجوب الزكاة فيهاء كيف تزكى ؟ ومتي تزكى ؟ عند الحول أو 
عند القبض » وكيف ينزل التطبيق إلى الواقع؟ ْ 


تمهيد :أهمية الرواتب والأجور وإيرادات المهن الحرة كموارد للكسب ١[‏ ص 55؟] 
يطلق لفظ الراتب على ما يأخذه الإنسان بصفة مستمرة مقابل عمل يقوم به[ 2 ص 
07 ء جاء في ا معجم الوسيط : (الراتب) : يقال رزق راتب : ثابت ودائم . ومنه الرائب الذي 
يأخذه المستخدم أجرا على عمله محدثة) 31 , جا ء ص 1557. 
أما إيرادات المهن الحرة » فيراد به ما يحصل عليه أصحاب المهن الحرة في مقابل العمل الذي 
يقومون به كدخل الطبيب من عيادته الخاصة ودخل المحامي؛ ومن في حكمهما. 


زكاة الرواتب والأجور هذ 


وقديما كان يسمى أجور العمال (أعطيات) » قال مالك في الوط : ' قال القاسم بن 
محمد: وكان أبو بكر إذا أعطى الناس أعطياتهم يسأل الرجل هل عندك من مال وجبت فيه 
الزكاة ...' 51 . جا » ص 110). 

ولا كانت فئات الموظفين والعمال والمهنيين في محملها تمثل ثقلا مقدرا في أي مجتمع» وأن 
رواتب بعضهم تفوق في أحيان كثيرة دخول كثيرممن يعملون في التجارة والزراعة» لذا كان لا بد من 
الاهتمام بالنظر في إيجاب الزكاة في أموالهم » فإن ثبت شرعا أخذ الزكاة منهم كان ذلك طهرا 
لأموالبم» واستكمالا منهم لأركان دينهم وعونا منهم لإخوانهم الحتاجين » لا سيما وقد أصبح 
للموظفين دخول عالية لأن فيهم الوزيرء والمديرء والأستاذ الجامعي» والاستشاري الطبيب» 
وانحامي ؛ وأمثالبم . كما أصبح الصناع والمهنيون يحصلون على نسب كبيرة من الدخول لقاء أتعابهم. 


البحث الأول: آراء الفقهاء وأدلتهم في حكم زكاة الرواتب وأجور العمل وإيرادات أصحماب 
المهن الحرة 
لا شك أن رواتب الموظفين وأجور العمال وموارد المهنيين أصبحت في عصرنا الحاضر تمثل 
موارد ضخمة ومتجددة لدى عدد ليس بالقليل من أصحاب هذه الفئات » وقد تباينت وجهات 
النظر لا في حكم الزكاة فيها فحسب »ء بل في متى تزكى وفي مقدار الزكاة فيها » ولعل مرد ذلك 
الخلاف للآني: 
-١‏ لم يرد فيها نص صريح من كتاب أو سنة. 
؟- لم تكن هذه الدخول معروفة في عهد النبوة » وإن عرفت رواتب الجند والمرابطين في 
عهد أبي بكر والخلفاء من بعده » وكانت تسمى الأعطيات ولكن دخول الوظائف 
وأجور العمال ونحوهما على الوجه المعروف في عصرنا الحاضر لم تكن محهودة 
للفقهاء في عصور الإسلام الأولى. 
*- الاختلاف في قياسها على المال المستفاد. 
- الاختلاف بين الفقهاء في زكاة المال المستفاد » هل تكون عند استفادته أو بعد الحول. 


4 باحس عتم مشناعك 


هذا وسنبدأً بقول الموجبين ومستندهم في ذلك ثم نعرض لقول المانعين ومستندهم 
كذلك. 
المطلب الأول : قول الموجبين وأدلتهم 
-١‏ يقول الشيخ محمد الغزالي : إن من دخله لا يقل عن دخل الفلاح الذي تجب عليه 
الزكاة يحب أن يخرج زكاة .... فالطبيب والمحامي والمهندس والصانع وطوائف الحترفين 
والموظفين وأشباههم تجب عليهم الزكاة » ولابد أن تخرج من دخلهم الكبير » ولنا 
على ذلك دليلان: 
الأول : عموم النص في قول القرآن الكريم: ( يَكأَيُها آلّذِينَ َامنُوا أنفقوأ 
من طَيّبتَمًا كَسَبْئْدْ :2" »> لسورة البقرة» آية: 5717]. ولا شك أن كسب 
الطبقات الآنفة الذكر كسب طيب يجب الإنفاقٌ منه. 
والدليل الثاني : أن الإسلام لا يتصور في حقه أن يفرض الزكاة على فلاح 
يلك خمسة أفدنة؛ ويترك صاحب عمارة تدر عليه مقدار محصول خمسين فداناء أو 
يترك طبيبا يكسب من عيادته في اليوم الواحد ما يكسبه الفلاح في عام طويل من أرضه 
إذا أغلت بضعة أرادب من القمح ضريت عليه الزكاة يوم حصاده. 
لا بد إذن من تقدير زكاة أولئنك جميعا » وما دامت العلة المشتركة التي يناط 
بها الحكم موجودة في الطرفين فلا ينبغي المراء في إمضاء القياس وقبول نتائجه [ه » ص 
5 وما بعدها). 
”- وعرض الأساتذة : عبد الرحمن حسن: ومحمد أبو زهرة وعبد الوهاب خلاف لهذا 
الموضوع في محاضرتهم عن الزكاة في حلقة الدراسات الاجتماعية عام 
7ه/1907م بدمشقء» فأوجبوا فيه زكاة كسب العمل حيت قالوا: أما كسب 
العمل والمهن فإنه يؤخذ منه زكاة إن مضى عليه حول وبلغ نصابا. 
واستدلوا على ذلك بقولبم : أما كسب العمل والمهن الحرة فإنا لا نعرف له نظيرا 
إلا في مسألة خاصة بالإجارة على مذهب أحمد رضي الله عنه, فقدروي عنه أنه 
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قال فيمن أجر داره فقبض كراها ويلغ نصابا : أنه يجب عليه الزكاة إذا استفاده من 
غير اشتراط . وإن هذه في الحقيقة تشبه كسب العمل أو هو يشبهها » فتجب الزكاة فيه 
إذا بلغ نصابا [5 ء ص 58 1؟1. ونص المسألة كما قال ابن قدامة : روي عن أحمد 
فيمن باع داره - يعني أجر داره - بعشرة آلاف إلى سنة . إذا قبض المال يزكيه . إنما 
نرى أن أحمد قال ذلك لأنه ملك الدراهم في أول الحول وصارت دينا له على 
المشتري - أي المستأجر - فإذا قبضه زكاه للحول الذي مر عليه في ملكه؛ كسائر 
الديون وقد صرح بهذا المعنى في رواية بكر بن محمد عن أبيه فقال : إذا أكرى دارا أو 
عبدا في سنة بألف . فحصلت له الدراهم وقبضها زكاها إذا حال عليها الحول من 
حين قبضها » وإن كانت على المكتري فمن يوم وجب 1لا . جا ص .]145٠‏ 

*- وأوجب يوسف القرضاوي ف كتابه فقه الزكاة: زكاة الرواتب والأجور وإيرادات 
المهن الحرة» واستدل على ذلك بأنه مال مستفاد فقال: 

تؤخذ الزكاة من الرواتب ونحوها ..... والتكييف الفقهي الصحيح لبذا الكسب أنه 
مال مستفاد [8 » ج١‏ ؛» ص .)43١٠‏ 

+ - ويقول حسين شحاته : ويخضع إيراد كسب العمال بنوعيه للزكاة: واستدل على ذلك 
بقوله: ودليل خضوع إيراد كسب العمل بنوعيه للزكاة ثابت ومؤكد بما ورد في القرآن 
الكريم من آيات وبما بينه الرسول العظيم من أحاديث .وما روي عن السلف الصالح 
من اجتهادات. 

أ فقد ورد في القرآن الكريم قول الله عز وجل: « يَكأَُهَا آَلّدِينَ َامَنُواْ أنفقئوأ 


من د ما كَسْبَئرْ وَمِتَآأَخْرَجْكَا الأ :2 ©1البقرةءآية 
77). ويعد إيراد العمل هو ما كسبه الإنسان من بذل الجهود العضلية والذهنية » 
وهو كسب طيب يجب أن تؤدى زكاته» مثله مثل الفلاح الذي يعمل ويكسب من 
الأرض» والتاجر الذي يعمل ويكسب من التجارة ؛ والصانع الذي يعمل ويكدح 
من الصناعة. 


بلة الحسن عمر مساعد 


ب- أما الأحاديث التي تؤكد وجوب الزكاة في إيراد كسب العمل بنوعيه- 
باعتباره مالا مستفادا - كثيرة منها قوله صلى الله عليه وسلم: "على كل مسلم 
صدقة" الحديث أخرجه البخاري كما في فتح الباري : كتاب الزكاة » باب : على كل 
مسلم صدقة » حديث رقم ١5840‏ [4 . ج” . ص 17017 . كما قال الرسول صلى 
الله عليه وسلم : " من استفاد مالا فلا زكاة عليه حتى يحول عليه الحول" :2٠١[‏ ج”, 
ص 177 . رواه الترمذي عن ابن عمر مرفوعا وموقوفا » وقال الموقوف أصحء لأن 
فيه من طريق المرفوع عبد الرحمن بن زيد بن أسلم ضعيف في الحديث» ضعفه أحمد 
ابن حنبل وعلى بن المديني وغيرهما من أهل الحديث؛, وهو كثير الغلط » وحكم 
الألباني على المرفوع بالضعف كما في كتابه ضعيف ا جامع الصغير وزياداته ١١[‏ : 
ص ١خلا].‏ 

ج -كما وردعن الخلفاء الراشدين أخذهم زكاة المال من الأعطيات ومن المال 
المستفاد فيقول أبو عبيد : روي عن عائشة ابنة قدامة بن مظعون قالت: كان عثمان بن 
عفان رضي الله عنه إذا خرج للعطاء أرسل إلى أبي فقال إن كان عندك مال قد وجبت 
فيه الزكاة حاسبناك فيه من عطائك ١1‏ » ص ص 570-7014). 

4- وممن قال بإخضاع الرواتب والأجور وإيرادات المهن الحرة ونحوهاللزكاة» قياسا على 
زكاة المال المستفادء كل من : أبو بكر الجزائري [؟١‏ » ص 117 » ومحمد سعيد وهبه 
1 , ص 173737 وعبد العزيز جمجوم ١7[‏ » ص ”"7] » ومحمد كمال عطية 
[1: ص ص 16-1 .]١51-177‏ وسلطان بن محمد بن علي سلطان[ 
5 ص 9١١]ء‏ ومحمود أبو السعود1١١‏ . ص ١55‏ ومايعدها]ء ومحمود 
عاطف البنا[لا١‏ . ص ١,7‏ وما بعدها ] ؛: ومنذر قحف [18 ؛ ص "الا ويحيى 
أحمد مصطفى قللي ١9[‏ ٠ص‏ 17 ] , وجمعة محمد مكي 7١[‏ . ص ص -١994‏ 
4 *, ومحمد العقلة[1؟ . ص .]١54‏ 

1- ونص مرسوم فريضة الزكاة بالمملكة العربية السعودية رقم 8775 لعام ٠ا7اه‏ 
ولائحته التنفيذية الصادرة بالقرار الوزاري رقم 47 وتاريخ 77/0/8/1اها2 
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70/7 1ه وما لحق ذلك من مراسيم وتعديلات بإخضاع رؤوس الأموال 
وغلاتها وكل الواردات والأرباح والمكاسب التي تدخل على الأفراد والشركات من 
مزاولة تجارة » أو صناعة » أو أعمال شخصية . أو ممتلكات ومقتنيات نقدية [؟؟ ,2 
ص 17١0‏ 

/ا- وقد جاء في ندوة الغرفة التجارية الصناعية بالرياض المتعقدة في 08١/17/١411١هاء‏ 
0م مانصه: والمملكة العربية السعودية منذ تأسيسها تقوم بجباية الزكاة 
الظاهرة كالزروع والثمار والمواشي ٠‏ أما الزكاة الباطنة كالنقود وعروض التجارة 
فكانت تترك للرعايا السعوديين ليدفعوها بمعرفتهم إلى أن صدر نظام جباية فريضة 
الزكاة بالمرسوم الملكي رقم /151/58/57/1١1‏ لعام ااه / ١ه‏ باستيقاء 
الزكاة الشرعية كاملة من جميع الأفراد والشركات الذين يحملون الرعوية السعودية» 
ويستند نظام فريضة الزكاة على مجموعة من النصائص أهمها : نظام جباية وفقا 
لأحكام الشريعة الإسلامية » فالنظام لم يقصر في جباية الزكاة على عروض التجارة 
فقطء بل شمل جميع الأموال سواء كانت ثروة عقارية كالعمارات أو صناعية 
كالمصانع أو مالية كالأوراق المالية » وهذه الأموال يمكن تقسيمها إلى ثلاث جموعات 
متميزة بحيث تتضمن كل مجموعة منها الأموال ذات الخنصائص المشتركة ٠‏ فالأولى: 
رؤوس الأموال المنقولة كالأنعام » والنقود » وعروض التجارة » والأوراق المالية » 
أما الثانية : فتشمل الأموال الثابنة كالزروع ٠‏ والثمارء والمستغلات كالعقار ء 
والمصانع » أما الثالثة : فتشمل المال المستفاد ككسب العمل والرواتب والأجور 
والمكافات ومافي حكمها ودخل المهن الحرة مثل الإيرادات التي يحصل عليها 
الأطباء والمحامون ؛ والمحاسبون » والمهندسون:؛ وغيرهم من أصحاب المهن الحرة 
والحرف771؟ . ص ص 171-15 ). 

8- أفتت اللجنة الدائمة للبحوث العلمية والإفتاء بالمملكة العربية السعودية» فتوى رقم 
57 وتاريخ ١147/11/1ه‏ بوجوب الزكاة على من ملك نصابا من النقود 


11 له الحم عبر متاعة 


كالذي يوفره الموظف شهريا من مرتبه فتوى رقم 587 , وتاريخ ١١/1١/595اها‏ 
31 ص ص 109-1608]. 

4- ونصت وقائع وتوصيات مؤتمر الزكاة الأول بالكويت المتعقد في 19 رجب 4١4اه‏ 
الموافق ١1884/1/7م‏ على وجوب زكاة الأجور » والرواتب » وأرباح المهن 
الحرة : وسائر المككاسب [0؟ ,» ص ص 14147- 517]. 

٠9‏ - ونصت المادة (؟؟) من قانون الزكاة يجمهورية السودان ؛ والبند (1١١)و52١)‏ لائحة 
الزكاة لسنة 8176١ه‏ /1945475م على وجوب زكة المرتبات » والأجور ء والمكافآت» 
والمعاشات . ودخول أصحاب المهن الحرة والحرف 777 . ص ص /ا-4. 


المطلب الثاني : قول المانعين وأدلتهم 

لم أطلع على قول يخالف في إخضاع الرواتب والأجور ودخول المهن الحرة للزكاة سوى 
ما أورده كوثر الأبجي 71/1 ء ص 79035 ! ولم يسم قائله » لكنه ذكر مستنده بقوله: ولكن يقابل 
هذا الرأي - أي رأي من أخضعها للزكاة - الرأي الثاني ويستند إلى ما يلي: 

-١‏ إن الثروات والدخول المستحدثة التي لم توجد في عهد النبي صلى الله عليه وسلم ولا 
في عصر الخلفاء الراشدين ووجدت فقط في عصرنا هذا وهي فقط التي يمكن 
الاجتهاد فيها بالقياس على سائر أنواع الزكاة يغرض إخضاعها للفريضة » حيث إن 
كافة أنواع الثروات التي كانت موجودة في زمن النبي صلى الله عليه وسلم قد 
أخضعت للزكاة » وعلى ذلك تشمل الزكاة كافة ثروات العصر . أما الدخل الناتج 
عن كسب العمل فقد كان موجودا زمن النبي صلى الله عليه وسلم وزمن الخلفاء 
الراشدين من بعده : ومع ذلك فلم يخضعها أحد للفريضة ٠‏ ولو كان يمكن إخضاعها 
لما أغفلتها الآيات الكريمة والأحاديث الشريفة. 

"- إن وجوب تزكية إيراد كسب العمل تخريجا على أنه مال مستفاد تخريج حديث رغبة في 
إخضاع هذا الإيراد » ولو كان هوالمال المستفاد المقصود به في مراجع الفقه الإسلامي 
لما استعصى تخريحه على علماء العصور السالفة. 
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*- إن هذا المال سيخضع حتما للزكاة بعد استقطاع الأعباء العائلية متمثلا في زكاة 
النقدين » فإذا كنا سنخضعه لزكاة كسب العمل فهل سنعفيه حينئذ من زكاة النقدين 
منعا للثني؟ وإذا كان الأمر كذلك فهل يجوز أن نخضع المال لزكاة تم تشريعها بالقياس 
ونعفي المال من زكاة أصلية ؟ 

- إن زكاة كسب العمل تشبيها بضريبة كسب العمل التي تخضع المرتبات والأجور وإيراد 
المهن الحرة للضريبة» ولا يصح أن نضيف للزكاة من المفاهيم والمبادئ الوضعية ٠‏ إلي 
جانب أن كسب العمل يخضع فعلا في معظم ا جتمعات الإسلامية لضرائب وضعية» 
والمطلوب هو تخفيف الأعباء المالية على كسب العمل بصفة خاصة نظرا لأنه يعتمد 
على المقدرة الذهنية والعضلية للإنسان وهو معين سريع النضوب ويجب الحافظة 
عليه؛ فإذا كانت الضرائب واقعا مفروضا في الجتمعات الإسلامية فالأحرى بنا أن 
نخفف الأعباء المالية لا أن نضيف عبئا جديدا. 

0- إن الدولة المعاصرة تحتاج لإنفاق نفقات عامة كثيرة في نواح متعددة بخلاف مصارف 
الزكاة » وعلى ذلك إذا كانت هناك إيرادات لم تفرض عليها الشريعة أصلا زكاة مثل 
كسب العمل - أي الرواتب والأجور ودخل المهن الحرة - فالأوجب أن تفرض عليها 
ضريبة تخصص حصيلتها للإنفاق في أوجه المصارف الأخرى التي تحتاجها الدولة » 
بدلا من الاجتهاد الذي قد يصيب أو يخطئ في تشريع زكاة جديدة. 


المطلب الثالث : مناقشة الأدلة والعرجيح 
-١‏ الناظر في أدلة الموجبين يجدها تنحصر في الآتي: 

أ) عموم النصوص من الكتاب والسنة [ 7١‏ » ص 1١19‏ ء كاستدلالبم بعموم قوله 
تعالى: ( يها آَنّذِينَ َامنُوأْ أنفقئُوأ من طَيّبّت ما حَسَبِئدْ وَمِمَّآ أَخْرَجْكا 
ل ) [ سورة البقرة» آية /171] واستدلالبم بحديث : "على 
كل مسلم صدقة» قالوايا نبي الله فمن لم يجد ء قال : يعمل بيده فينفع نفسه 


اه بلة الحسن عمر مساعد 


ويتصدق.... ' الحديث : أخرجه البخاري كما في الفح في كتاب الزكاة ٠»‏ باب 
على كل مسلم صدقة » حديث رقم 41448 . ج” ء ص 07 7]. 
ب ) القياس على المال المستفاد ل4 » ج١‏ ,. ص :]14٠‏ 
والمال المستفاد : هو الكسب الذي يحصل عليه ليس من مال عنده ولا بديلا عنه 
بل استفاده بسبب مستقل كأجر عن عمل أو مكافأة أو هبة أو نمو ذلك سواء 
كان من جنس مال عنده أم من جنس غيره ل4 , ج! , ص 49١‏ + ١6٠ص‏ 
/6 1]. 
ج) القياس على زكاة كسب الفلاح والتاجر والصائع ١0‏ » ص 1905]: 

فكما يجب على الفلاح الذي يعمل ويكسب من تجارته والصانع الذي يعمل 
ويكدح من الصناعة » فكذا يجب على الموظف والعامل ونحوهما زكاة 
كسبهماء فالجميع كسب مقابل جهد عضلي أو ذهني. 

قلت : أما استدلال الموجبين بعموم الآبة ففي محله ٠‏ ويشهد له قول الإمام 
البخاري في صحيحه : في كتاب الزكاة : باب صدقة الكسب والتجارة : لقوله 
تعالى: « يَأَيُها آلدِينَ امنأ أنفقئُوأ من طيْبتمًا كَسَبَئْمْ ....) إلى 
قوله تعالى: « وَأَعْلْمُوَا أنَّآلَهَ عن حَمِيدٌَ »)1 سورة البقرة » الآية /551. 
ونقل الحافظ ابن حجر عند شرحه هذا الباب أحاديث : منها ما أخرجه الطبري 
عن طريق هيثم عن شعبة ولفظه: "من طيبات ما كسيتم" قال من التجارة . 
أوتما أخرجنا لكم من الأرض" قال من الثمار ... وعن علي : قال في قوله: (١‏ 
وَمِمآ أْْرَجَكَا لَك مِنَ الأرْض :جد ) قال: يعني الحب والثمر ٠‏ كل شيء 
عليه زكاة . وقال الحافظ ابن كثير في تفسيره لبذه الآية : يأمر الله عباده المؤمنين 
بالإنفاق والمراد به الصدقة ها هنا . قال ابن عباس ٠‏ من طيبات ما رزقهم الله » 


من الأموال التي اكتسبوها [54 . جا » ص .17٠0*‏ 
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أما استدلالبم لإيجاب الزكاة في الرواتب ونحوها بعموم حديث: "على 
كل مسلم صدقة" رواه البخاري كما في الفتح» كتاب الزكاة41 » ج” » ص 
"٠‏ ]. فلا وجه له فيما أرى ؛ لأن المراد بالصدقة هنا : المعروف بعامة؛ ويدل 
على ذلك بعض ألفاظ الحديث وما قاله شراح الحديث : فقد قال ابن حجر: 
وهل تلتحق هذه الصدقة بصدقة التطوع التي تحسب يوم القيامة من الفرض 
الذي أخل به؟ فيه نظر » والذي يظهر لي أنها غيرها » لما تبين من حديث عائشة 
المذكور : أنها شرعت بسبب عتق المفاصل حيث قال في آخر هذا الحديث : "فإنه 
يمسي يومئذ وقد زحزح نفسه عن النار" [9 » ج” » ص 7*17. 

وورد الحديث في صحيح مسلم بلفظ : "على كل سلامى من أحدكم 
صدقة فكل تسبيحة صدقة وكل تحميدة صدقة وكل تهليلة صدقة وكل تكبيرة 
صدقة وأمر بالمعروف صدقة ونهي عن المنكر صدقة ويجزئ من ذلك ركعتان 
يركعهما من الضحى" [59 , جا . ص 149]. 

وقد أشار ابن حجر إلى ما ورد في لفظ مسلم : "ويجحزىء من ذلك ركعتان 
يركعهما من الضحى” بقوله : وهذا يؤيد ما قدمناه : أن هذه الصدقة لا يكمل 
منها مايختل من الفرض» لأن الزكاة لا تكمل الصلاة ولا العكس؛ فدل على 
افتراق الصدقتين . وإذا كانت الصدقة الواردة في هذا الحديث : "على كل مسلم 
صدقة" تفارق الصدقة التي تشمل الزكاة فلا وجه إِذَنْ - ولو من جهة العموم- 
للاستدلال بهذا الحديث على إيجاب زكاة الرواتب والأجور ونحوها. 

أما إيجاب زكاة الرواتب والأجور ونحوها بالقياس على زكاة كسب 
الفلاح والتاجر والصانع فواضح » لأن الجميع كسب مقابل جهد . أما وقد 
أوجب الشارع الزكاة في كسب الفلاح إذا بلغ مقدارا معيناء وكذا التاجر 
فيمكن أن يقاس على ذلك إيجاب الزكاة في الرواتب والأجور وإيرادات المهن 
الحرة. 


؟ - أماما استدل به المانعون فنجمله في الآني: 


الا 
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أ) إن الدخل الناتج عن كسب العمل - رواتب وأجور وإيرادات مهن - كان موجودا 
زمن النبي صلى الله عليه وسلم وزمن الخلفاء من بعده فلم يخضعها أحد للفريضة 
ولو كان يمكن إخضاعها لما أغفلتها الآيات الكريمة والأحاديث الشريفة. 

ب ) إن إيجاب الزكاة في إيرادات كسب العمل تخريجا على المال المستفاد تخريج حديث: 
رغبة في إخضاع هذا الإيراد » ولو كان هو امال المستفاد المقصود به في مراجع الفقه 
الإسلامي لما استعصى تخريجه على علماء العصور السالفة. 

ج) إن هذا المال سيخضع لزكاة النقدين بعد استقطاع الأعباء العائلية » فإذا أخضع لزكاة 
كسب العمل فترتب على ذلك إعفاءه من زكاة النقدين منعا للثني فهل يجوز 
إخضاع مال لزكاة تم تشريعها بالقياس ويعفى من زكاة أصلية ؟ 

د ) إن زكاة كسب العمل - رواتب أو أجور أو إيراد مهن حرة - تشبه ضريبة كسب 
العمل التي تخضع المرتبات والأجور وإيرادات المهن الحرة للضريبة ولا يصح أن 
نضيف للزكاة من المفاهيم والمبادئ الوضعية. 


الرد على ما استدل به المانعون 
-١‏ قولبم : إن كسب العمل كان موجودا زمن النبي صلى الله عليه وسلم وزمن الخلفاء 
من بعده ولم يخضعه أحد للزكاة! 
يرد عليه » بأن الدخول المكتسبة من عمل ومهن لم تكن ذات شأن في عهد 
الرسول صلى الله عليه وسلم مقارنة بما هو عليه حال كثير من الرواتب والدخول 
الآن. فقد رتب رسول الله صلى الله عليه وسلم لعتاب بن أسيد لما ولاه مكة بعد 
الفتح درهمين كل يوم ”١[‏ , ج ”” ء ص 1094 , وإذا كان الولاة من خيرة الناس 
لم تتجاوز رواتبهم هذا الحد فما بالك برواتب من هم دونهم إن رتبت لبهم رواتب. 
أما بعد عهد النبوة فقد ثبت أن ابن مسعود رضي الله عنه كان يزكي 
الأعطيات فيأخذ من كل ألف خمسة وعشرين. 
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وروى مالك في الوط عن ابن شهاب قال : " أول من أخذ من الأعطية الزكاة 
معاوية بن أبي سفيان"” 51 » ج١‏ . ص 15 1]. قال القرضاوي : لعله يريد أول 
من أخذها من الخلفاء: فقد أخذها قبله ابن مسعود كما ذكرنا ٠‏ أو لعله لم يبلغه 
فعل ابن مسعود » فقد كان بالكوفة - يعني ابن مسعود - وابن شهاب بالمدينة 
1 ج١ء‏ ص 100١‏ 
ونقل أبو عبيد : أن عمر بن عبد العزيز كان إذا أعطى الرجل عمالته أخذ 
منها الزكاةء وإذا رد المظالم أخذ منها الزكاة وكان يأخذ الزكاة من الأعطية إذا 
خرجت لأصحابها [71 . ص /177]. 
؟- أما قولهم : إن إيجاب الزكاة فيها تخريج على المال المستفاد» تخريج حديث» فيجاب 
عليه : بأنه لما كان تعريف المال المستفاد يشمل هذه الدخول فلا وجه للتعليل بأن 
علماء العصور السالفة لم يخرجوه » فعدم تخريجهم له مرده إلى أن الدخول في تلك 
العصور لم تبلغ بأصحابها الغنى المشاهد اليوم. فمظاهر الغنى تبدو واضحة في 
عصرنا الحاضر على أصحاب الدخول العالية - من رواتب وأجور وإيرادات المهن 
الحرة - سواء في مأكلهم أو ملبسهم أو مسكنهم أو مركبهم. 
"- قولهم إن هذا المال يخضع لزكاة النقدين ... فلا وجه لإخضاعه لزكاة تم تشريعها 
بالقياس ويعفى من زكاة أصلية. 
الرد : إن الرواتب وأجور العمل وإيرادات المهن كلها أموال تدفع لمستحقيها نقدا - غالباء 
فإما أن تزكى - إن استحقت فيها الزكاة - عند القبض أو بعد الحول. على خلاف 
سيأتي بيانه في المبحث القادم . فما وجه القول بأن زكاة النقدين أصلية وزكاة كسب 
العمل شرعت بالقياس فهي ليست أصلية . مع أننا نقرأ في القرآن قوله تعالى: 
١‏ يَتأَيُهًا آلْذينَ عَامَنُوأ أنفقئوأ من طيْبت ما كَنَبْئْرْ وَمِدآ لْمرَجَكَا لَكُم 3 
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ونجد في السنة قوله صلى الله عليه وسلم: "... فأعلمهم أن الله افترض عليهم صدقة 
في أموالهم تؤخذ من أغنيائهم وترد على فقرائهم” رواه البخاري كما في المح [4 , 
ج"اء ص 577]. 


؟- أما القول بأن زكاة كسب العمل - رواتب وأجور وإيرادات مهن حرة - تشبه ضريبة 


كسب العمل التي تخضع المرتبات .... للضريبة » ولا يصح أن نضيف للزكاة من 
المفاهيم والمبادئ الوضعية. 

الرد : إذا كانت الضريبة هي أقرب إلى الزكاة من حيث الوصف الالي امحاسبي 
في شكل كل منهماء فإن الزكاة ليست في حقيقتها ضريبة على الإطلاق وذلك 
بالمعنى المتعارف عليه للضريبة . فالزكاة ركن عبادة خاصة بالمسلمين تتمثل في صورة 
تصرف مالي » تتسم بالدوام ولا تتبدل أحكام الله فيها بتبدل الظروف الزمانية 
والمكانية. وبالتاي لا تستخدم لأهداف توجيهية موقوتة» وإنما تتحقق بها أهداف ثابتة 
مخصصة روحية ومادية ؛ في حين أن الضريبة نظام مالي تصيب فيه الدولة وتخطئ » 
فهو من فكر البشر تتبدل أحكامه بتبدل الظروف الزمانية والمكانية وتتحقق به في 
الأساس أهداف مادية بحتة ومختلفة [؟7 , ص 127٠‏ . فلا وجه إذن للقول بأن زكاة 
كسب العمل ؛ أضيفت من مغهوم الضريبة » بل هذا كسب توجب على صاحبه أداء 


فريضة الزكاة فيه - إن توافرت فيه شروطها - بأدلة شرعية. 


العرجيح 
ما سبق من عرض وتعليق على آراء وأدلة الفريقين - الموجبين والمانعين - يتضح لنا ترجيح 


القول بوجوب زكاة الرواتب والأجور وإيرادات المهن الحرة » فمن كان له كسب عمل - موظفا 
أو عاملا أو صاحب مهنة حرة - يفضل عن حاجته بقدر النصاب » وجبت عليه الزكاة؛ لأنه يعد 
بذلك غنيا » قال صلى الله عليه وسلم: " تؤخذ من أغنيائهم وترد على فقرائهم ' أخرجه 
البخاري كما في انسح 41 ,» ج ” » ص .)11١‏ فالأغنياء كلهم فرضت عليهم الزكاة» سواء كان 
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هذا الغنى معبرا عنه بثروة تملك من ذهب » أو فضة أو إبل » أو غنم 2 أو عروض تجارة . أو 
زراعة 0 فلا وجه لاستثناء أغنياء كسب العمل. 


المبحث الثابي: كيفية زكاة الرواتب والأجور وإيرادات المهن الحرة 


وفيه ثلاثة مطالب: 
المطلب الأول : نصاب الزكاة 

اختلف الفقهاء الموجبون في تحديد قيمة النصاب فيها إلى ثلاثة أقوال: 

الأول : اعتبار نصابها بنصاب الزروع والثمار ٠‏ فمن بلغ دخله ما قيمته خمسة أوسق أو 
خمسين كيلة مصرية أو (507 كيلوجرام وزنا من أدنى ما تخرجه الأرض كالشعير ) وجبت عليه 
الزكاة. 

وعلة ذلك أن كسب العمل إيراد ومُرة مباشرة للعمل فيقاس على زكاة الزروع والثنمار 
[5ءصضص ص١‏ 2784158 ص 1١560‏ 

الثاني : اعتبار نصابها نصاب النقود وحدوه بما قيمته 85 جراما من الذهب » أي ما 
يساوي عشرين مثقالا » أو 7٠٠١‏ درهم من الفضة ء وذلك لأن الناس يقبضون رواتبهم 
وأجورهم وإيراداتهم بالنقود فالأولى أن يكون المعتبر هو نصاب التقود [4 » ج١‏ » ص ص 017 

01 

الثالث : اعتبار نصاب الرواتب والأجور على نصاب النقود أي ما يعادل 46 جراما من 
ذهب أو ٠٠١‏ درهم من الفضة؛ واعتبار نصاب إبرادات المهن الحرة على الزروع والثمار. فيكون 
نصابها ما يعادل قيمته خمس أو سق أو (50 كيلة مصرية) أو (؟19 كيلو جرام وزنا من أدني ما 
تخرجه الأرض كالشعير)1 ١‏ . ص 1108]. 

وعلة التفرقة في هذا - عندهم - أن كسب أصحاب الرواتب والأجور مصدره العمل 
فقط ؛ أما كسب أصحاب المهن الحرة فمصدره رأس المال والعمل. 
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قلت : ولعل هذا التميز في معدلات الزكاة حسب مصادر الأموال ملحوظ في الأفكار 
الضريبية المنادية بالتفرقة - في الضريبة - بين مال مصدره رأس المال وآخر مصدره العمل وثالث 
مصدره خليط الاثنين [55. ص 515]. 

ونرجح القول الثاني : لما ورد فيه من أن الجميع يتقاضون أجورهم بالنقود؛ إضافة إلى أن 
ما يتبقى لدى الواحد منهم بعد قضاء حاجاته وديونه إن وجدتء, يكون عادة في صورة مدخرات 
نقدية والمال المدخر قد فرضت عليه الزكاة بمقدار ريع العشر. 

كما يمكننا القول بأن قيمة معدني الذهب والفضة تتصف بالثبات النسبي في مقابل قيمة 
الزروع والثمارء فإنها تتأثر بعوامل بيئية أو محلية مما يجعلها لا تناسب أن يقاس على قيمتها نصاب 
زكاة الرواتب والأجور وإيرادات المهن الحرة. 

هذا ولا بد أن يكون مقدار النصاب المعتبر لوجوب الزكاة فيه من صافي الدخل » يعني بعد 
خصم الديون الحالة - إن وجدت - والحد الأدني للمعيشة من الرواتب . كما تطرح النفقات 
والتكاليف من إيرادات أصحاب المهن الحرة فما بقي بعد هذا كله تؤخذ منه الزكاة إذا بلغ نتصاب 
النقود. 

وقد نص الحنفية على أنه يشترط في المال الذي تجب فيه الزكاة - بالاضافة إلى شرط النماء- 
شرط أن يكون نصابا فاضلا عن حاجته الأصلية؛ لأنه به يتحقق الغنى ٠‏ فالمال المحتاج إليه 
حاجة أصلية لا يكون صاحبه غنيا عنه [0 , ج 7 , ص 878]. 

واعتبر جمهور ( الفقهاء المالكية والشافعية والحنابلة ) شرط الفضل عن الحاجات الأصلية 
داخلا في شرط النماء ولا حاجة للنص على اشتراطه » قال ابن قدامة : الزكاة إنما تسقط عما أعد 
للاستعمال: لصرفه عن جهة النماء 1لا » ج1 , ص 777). 

وعلل الشربيني الخطيب عدم وجوب الزكاة في البقر العوامل التي يستخدمها صاحبها في 
حراثة الأرض » بأنها لا تقتنى للنماء بل للاستعمال كثياب البدن ومتاع الدار531* جدايءصضص 
ل 
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وعد القرافي من شروط وجوب زكاة النقدين التمكين من التنمية قال : يدل على اعتباره 
إسقاط الزكاة عن العقار والمقتناة ومراده بالمقتناة أي ما يقتنيه المرء للاستعمال لا للنماء 1/1” » 
جلا ء ص ١٠‏ 11]. 

وجاء في فته الركاة للقرضاوي : فالذي نرجحه ألا تؤخذ زكاة الرواتب والأجور إلا من 
" الصافي " وإما قلنا تؤخذ من صافي الإيراد أو الرواتب ليطرح منه الدين الحال إن ثبت عليه 
ويعفى الحد الأدنى لمعيشته ومعيشة من يعوله ١‏ لأن الحد الأدنى لمعيشة الإنسان أمر لا غنى له 
عنهء فهو من حاجته الأصلية والزكاة إنما تجب في نصاب فاضل عن الحاجة الأصلية كما تطرح 
النفقات والتكاليف لذوي المهن فما بقي بعد هذا كله من راتب السنة وإيرادها تؤخذ منه الزكاة 
إذا بلغ نصاب النقود فما كان من الرواتب والأجور لا يبلغ في السنة نصابا نقديا- بعد طرح ما 
ذكرناه كرواتب بعض العمال وصغار الموظفين فلا تؤخذ مئه الزكاة41 , ج5؟ . ص 619)]. 


كيفية تقدير الحاجات الأساسية المعفاة من الزكاة 

ينبغي أن يراعى في إعفاء الحاجات الأصلية من الزكاة من دخل الشخص ما يلي: 

١‏ - مايكفيه هو ومن يعول من زوجة وأولاد ووالدين وسائر من تلزمه نفقته من 
الأقاربء على أن يكون ذلك في حدود القصد والاعتدال بلا إسراف ولا تبذير. قال 
صلى الله عليه وسلم: ' كفى بالمرء إثما أن يضيع من يقوت" أخرجه أبو داود في 
كتاب الزكاة : باب في صلة الرحم [8” , ج؟ . ص )١177‏ .وأخرجه الحاكم في 
الستدرك وقال : هذا حديث صحيح الإسناد ولم يخرجاه ووافقه الذهبي [9” » 
جاء ص ]4١0‏ وحكم عليه الألباني بأنه حسن [50 . جا . ص 37. 

؟- حالة الشخص ووضعه الاجتماعي وعلاقته بجيرانه وأقاريه وأصدقائه فينبغي أن تكون 
حاجته الأصلية لائقة به. 

7- ما على صاحب الدخل من ديون حالة » لأن قضاء الديون الحالة من الحاجات 
الأساسيةء وكذلك يلحق بالدين الالتزامات المالية المستوجبة عليه من قبل الجهات 
الرسمية كالضرائب والمساهمات الإلزامية فكلها تنقص الدخول حتما. 
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- أن تكون الجهة القائمة على جمع الزكاة منوطا بها تقدير الحد الأدني للمعيشة دوريا 
ويعلن ذلك حتى يفرق بين أصحاب الدخول القليلة فلا يدخلونء' وأصحاب 
الدخول البالغة النصاب فيدخلون. 


المطلب الثاني : مقدار الزكاة الواجب 
ذهب معظم الفقهاء المحاصرين إلى أن القدر الواجب في زكاة الرواتب والأجور وإيرادات 
المهن الحرة هو ريع العشر فقط عملا بالنصوص التي أوجبت في النقود ريع العشرء ولأن دخل 
الفرد يعتمد على العمل وحده ومن ثم وجب تخفيف الزكاة عليه رعاية للطبقات العاملة 


واستئناسا ةرمط ل من اقتطاع الزكاة من 


' لاحظ الباحث في تطبيق زكاة الرواتب والأجور في السودان بالنسبة للسودانيين العاملين بالنارج أنها تتم على 
النحو الآتي : في نهاية كل عام يحسب الراتب ثم يضرب في ١١‏ ء وذلك ياعتبار أن الزكاة تؤخذ من دخل 
الفرد في العام » ثم يعفى له عن /5٠١‏ مقابل حاجاته الأصلية ثم تؤخذ الزكاة من الباقي وهوما يعادل 
بنسبة 77.0 وهذا الإجراء فيه خطأ فاحش ٠‏ لأنه اعتبر كل من أعفي له عن 25١‏ من راتبه كان ذلك 
كاف له مقابل حاجاته الأصلية فيؤخذ من الباقي الزكاة إن بلع التصاب. 
وهذا الإجراء لا يكاد يستنني أحداً له أدنى راتب ٠ء‏ اللهم إلا إذا كان راتب الشخص يقل عن ٠٠١‏ ريال سعودي 
٠‏ مثلاً . لأن مبلغ (ال )7٠‏ مضروب في ١7‏ يساوي )17٠١(‏ في العام » فإذا خصمنا منه ما يعادل /5١‏ 
فيبقى له (288) ريالاً من دخله في العام قهذا المبلغ يساوي قدر نصاب النقود . فيؤخذ منه الزكاة . فأين 
الحد الفاصل بين الفقير والغني في هذا التطبيق » وقد نص الفقه على أن شرط المال الذي تجب فيه الزكاة 
أن يكون نصاباً فاضلاً عن حاجته الأصلية لأنه به يتحقق الغنى 41» ج؟ , ص 017). وترق ميا 
لبذا الخطأ في التطبيق أن يحدد وعاء الزكاة بمبلغ محدد حسب ظروف المعيشة في كل بلد : وليكن مبلغ 
” ريال سعودي لمن يعمل بالمملكة مثلا » فمن يبلغ راتبه هذا الحد يطبق عليه الإجراء السابق بأن 
يعفى له عن 755 » وتؤخذ الزكاة عن الباقي بنسبة 7.9 صع مراعاة ظروف كل شخص على حدة ٠‏ 
بمعنى أن من يغبت للمسؤولين أن له ظروقاً عائلية خاصة لا يكفيه هذا المبلغ المحدد )٠٠٠١(‏ أو ما ذاد عنه 
فإنه لا يلزم شرعا بدفع الزكاة إذا أثبت أن راتبه لا يكفيه لأته بذلك لا يكون غنياً » أما الاستمرار في 
تحصيل الزكاة على الوجه المذكور أعلاه فإنه أشبه بالضريبة لا الزكاة , لأن الزكاة لا تجب إلا على الأغنياء 
لقوله صلى الله عليه وسلم: ((.. فأعلمهم أن الله افترض عليهم صدقة في أموالمم تؤخذ من أغنيائهم 
وترد على فقرائهم )) رواه البخاري » كما في فتح الباري 11 , ج” , ص 157١‏ . (المرجع زيارة ميدانية 
لموقع تحصيل زكاة العاملين بالخارح بالقنصلية السودانية بالمملكة العربية السعودية). 


زكاة الرواتب والأحور عد 


العطاء ‏ إذا أعطوهء من كل ألف خمسة وعشرين701 . ص ص 117ص ١‏ 1517 4؛ 4ع 
جاء ص ص 17١46550١019‏ ص155]. 

وذهب البعض إلى التفرقة بين زكاة الرواتب والأجور من جهة وزكاة إيرادات المهن الحرة 
من جهة أخرى» فجعلوا مقدار الزكاة في الرواتب والأجور 77.5 وفي إيردادات المهن الحرة : إما 
0 إذا حسب على الإيراد الإجمالي . أو 2٠١‏ إذا حسب على الإيراد الصافي وذلك بعد استبعاد 
كافة التكاليف والمصاريف التي تكبدها المزكي في سبيل الحصول على الإيراد[١‏ » ص ص 
4 1509]. وقد سبق لأصحاب هذا القول أن فرقوا - كما في المطلب السابق - بين نصاب الزكاة 
في الرواتب والأجور فقاسوه على نصاب النقود , بينما قاسوا تصاب إيرادات المهن الحرة على 
نصاب الزروع والثمار. 

وكما سبق أن رجحنا - في المطلب الأول - القول بقياس نصاب الزكاة في الرواتب والأجور 
وإيرادات المهن الحرة على نصاب النقود باعتبار أن الجميع يتقاضون أو يقبضون أجورهم بالنقود» 
فكذا هنا لا نرى وجها للتفرقة بين الرواتب والأجور وإيرادات المهن الحرة في المقدار الواجب بل 
يلزم الجميع نسبة 5 ياعتبار أن المصدر في الجميع العمل. 


المطلب الثالث : اشتراط الحول وعدمه في زكاهًا 

سبق أن ذكرنا أن من الموجبين من اعتبر وجوب الزكاة في الرواتب والأجور وإيرادات 
المهن الحرة أنها مال مستفاد - مستفاد بسبب مستقل - » وقد تعددت آراء الفقهاء حول زكاة المال 
المستفاد بسبب مستقل. 

الرأي الأول : المال المستفاد من غير جنس ما عنده» إن كان نصابا استقبل به حولا 
وزكاهء ولا يضم إلى ما عنده بل له حكم نفسه ء وهذا قول الجمهور [ لا . ج ؛ ٠‏ ص ص 79]. 

الرأي الثاني : أن الزكاة تجب فيه حين استفاده » روي ذلك عن ابن مسعود وابن عباس 
ومعاوية من الصحابة والأوزاعي من التابعين 1لا , ج؛ . ص79 ]. 

ورجح ابن قدامة الرأي الأول - رأي الجمهور - حيث يشترط للمال المستفاد حولان 
الحول وذلك بقوله : "ولنا حديث عائشة » عن النبي صلى الله عليه وسلم: لا زكاة في مال يي 
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يحول عليه الحول”1/ » جة » ص /ا]. والحديث أخرجه ابن ماجة باب من استفاد مالا من 
كتاب الزكاة » وصححه الالباني : في كتابه صحيح سنن ابن ماجة :4١[‏ ج 7 ء ص 198. 

ورجح بعض الفقهاء المعاصرين الرأى الثاني القاضي بوجوب إخراج زكاة المال المستفاد 
في الحال: وذلك استنادا إلى حكمة تشريع الزكاة ومصلحة الإسلام و المسلمين في عصرنا هذا , 
وإلى أن اشتراط الحول في كل مال - حتى المستفاد منه - ليس فيه نص في مرتبة الصحيح أو الحسن 
تقيد النصوص المطلقة » ولذا اختلف الصحابة والتابعون فيه باعتباره من الأمور الاجتهادية [4: 
جاء ص ص 0808ه- ]01٠١‏ 

والواقع أن القول باستحقاق الزكاة في المال المستفاد حين استفادته لا يمنع من اعتبار الحول 
في إخراج زكاته؛ وذلك بأن تحدد الفترة التي تتخذ أساسا لتحديد النصاب ومقدار الواجب» 
فيضم ما يحصل عليه الموظف أو العامل أو صاحب المهنة الحرة من إيرادات صافية خلال السنة» 
فتؤخذ منها الزكاة متى بلغت نصاب النقود بعد خصم الديون الحالة وتكاليف الحصول على 
الدخل » وما يلزم من حاجته الأصلية. 

فلو قدرنا أن دخل موظف أو عامل أو صاحب مهنة حرة يبلغ في الشهر أربعة آلاف ريال 
فإن حاصل إيراده السنوي يكون )18٠٠0(‏ ريال» فيقتطع من هذا المجموع ما عليه من ديون حالة 
أثناء السنة وما عليه من نفقات لنفسه ولمن يعول شرعا أثناء السنة » فإذا كان المتبقي بعد هذا 
الاقتطاع يبلغ نصاب النقود زكي المقدار الباقي في نهاية الحول ٠‏ الذي يحدد بدايته صاحب الدخل 
بأن يجعل له شهرا يستقبل به العام » فإذا جاء ذلك الشهر الذي أكمل به الحول » يحسب ما بقي 
لديه من مال » فيخرج زكاته إن بلغ نصابا . ولو لم يكن قد مر على آخر دفعة حصل عليها سوى 
بضعة أيام. 

ووفقا لاحتمال إنفاق المرء لبذا امال الفاضل في حاجته في أغراض أخرى بأن يشتري يه 
أصولا ثابتة أو عقارا قبل نهاية الحول: فإننا نرى أن يحدد الفرد من خلال شهر واحد متوسط 
نفقاته ثم ما فضل له من دخله يصبح هو وعاء الزكاة خلال الشهرء ثم يضرب في اثني عشر 
ويخرج الزكاة بنسبة 5.6/ من المجموع ٠‏ فكأنه قد وزع قدر الزكاة على شهور السنة تقديرا » 


زكاة الرواتب والأجور مه 


فيصبح هذا المقدر هو الواجب عليه كزكاة في ذمته في حال إنفاقه للفاضل عن حاجته الأ صلية في 
أغراض أخرى خلال العام. 
المطلب الرابع : حالاات تطبيقية 

١‏ - حالات تطبيقية على زكاة الرواتب والأجور 

)١( حالة‎ 


موظف يعمل براتب شهري قدره ٠‏ ريالء وليس له مصدر سوى هذا الراتب ُ فإذا علم 
أن نفقاته تقدر ب ل" وأن سعر الجرام من الذهب ”١‏ ريالا 5 فماقيمة الزكاة المستحقة عليه ؟ 


الإيراد الكلي خلال العام 54.602 ٠٠١2 ١]‏ هلاريال 
يطرح مبلغ حاجاته الشخصية الأصلية .م" ١١»‏ 2-.١5ه5‏ ه: ريال 
صافي الإيراد الفاضل عن حاجاته غ9 
النصاب المقرر ا ا - ٠وه؟‏ 
إذن صافي إيراد هذا الموظف الفاضل عن حاجاته يزيد على النصاب ويخضع للزكاة بمعدل 5.0 /. 
قيمة الزكاة المستحقة ايض 0 ل قف لديل - 8٠١‏ ريالات 
الزكاة الشهرية المستحقة : ميسن > 51/6 ريال 
حالة (؟) 


موظف أو عامل يعمل براتب شهري قدره ريال وليس له مصدر دخل سوى هذا 
الراتب» فإذا علم أن نفقاته الشهرية تقدر ب ٠٠٠١‏ ريال وأن سعر الجرام من الذهب "٠‏ ريالا » 
فماهي قيمة الزكاة المستحقة عليه ؟ 


الإيراد الكلي خلال العام 1١875.62‏ -1740606ريال 
طرح مبلغ حاجأته الشخصية حاءيء؟ 00١2 ١]‏ 14ريال 
صافي الإيراد الفاضل عن حاجاته .غ5 
النصاب المقرر هم »م - 106٠‏ 


إذن من مقارنة الفاضل له عن حاجاته من دخله نجده دون النصاب فلا زكاة عليه. 
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؟ - حالات تطبيقية على زكاة إيرادات المهن الخرة 


)١1( حالة‎ 


طبيب له عيادة خاصة بها ثلاثة مرضين وعامل» فإذا كانت إيراداته ومصروفاته بالريال 


السعودي خلال عام 5148١ه‏ كالآتي: 


دعو نب 
لل ف 
م 
ثرع.ة* 
للعءو1 
000 
نا 
فقوء؟ 
وففوو1آ 
5 
يليك 
0000 
ففوع 
00 
ين 
وتقثيرو] 
وثثيءو+ة 
ثلثو ولا 
00 


ابنوء.٠٠‎ 


إيجار العيادة 
بدل سكن 
رواتب 
آلات طبية (معدلإهلاك )/١6‏ 0.02و 
أثاث ( معدل إهلاك )/٠١‏ د2د٠.و١‏ 
مكيفات ( معدل إهلاك )/٠١‏ حبر مدع 
أجهزة طبية (معد ل إهلاك )/*9١‏ -.دملا 
إيجار جهاز أشعة 

أدوات طبية مستهلكة 

مصروفقات كهرباء 
مواد تنظيف 

غيارات طبية 

أدوات مشتراة 
إيرادات طبية 


فحوصات عامة 
إيرادات المختبر 
إيرادات العمليات 
أتعاب حقن 


إيرادات الأشعة 


زكاة الرواتب والأحور 17> 


المطلوب استخراج حساب الزكاة المستحقة على هذا الطبيب لعام 18١5١ه‏ إذا علم أن 
نفقات حاجاته الأصلية تقدر بمبلغ 60٠١‏ ريال وأن سعر الجرام للذهب خلال ذلك العام ١‏ 


ريالا تقريبا. 
الجواب 
أولا : إيرادات العام 
ريال 

إيرادات طبية س0 
فحوصات عامة ليل 
إيرادات المختبر 0 
إيرادات عمليات م 
اتعاب حقن الول 
إيرادات الأشعة وم 


المجموع ووقعثرءق 
ثانيا: مصروفات العام 


موارد : أدوات طبية مستهلكة 1 
غيارات طبية كد 
كتب طبية 4 
أدوية لماج 
مواد تنظيف ا ا ا 
المجموع (لصروفات الموارد) ينا 
أجور : رواتب لل 
دوعن م 
ايجار جهاز أشعة 3 


المجموع ( للرواتب) دين 
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إهلاك : ألات طبية 71١6‏ ثدقة 

أثاث 7٠١‏ لل 

15 /٠١ مكيفات‎ 

أجهزة طبية 77٠‏ ولا 

المجموع ( للإهلاكات ) لكان 
مصروفات أخرى: 

إيجار هع" 

مصاريف كهرياء لفق 

المجموع ( للمصروفات الأخرى) حرثتروة 

مجموع الكلي للمصروفات حالبرءو؟ 
صافي الإيراد في العام ع ( ١٠د٠دهة‏ 500:060؟) 5 0000000 
ثم يطرح صافي حاجات نفقاته الأصلية في العام كا وققة 
إذن يصبح وعاء الركاة - 599076 ر٠ددة‏ 00 


نصاب النقود < هم > 166٠١ - ٠١‏ 
إذن الفاضل من دخله بعد خصم تكاليف الحصول على الدخل وما يلزم حاجاته 


الأصلية على النصاب ويخضع لزكاة النقود بمعدل 727.5 . 


فتكون قيمة الزكاة المستحقة عن العام 4148١ه‏ لبذا الطبيب عن دخله في عيادته الخاصة 


كالآني : -( 56000١‏ >اه؟) و1 :600 ريال 
أماعن الشهر 0 82...م - 417 ريالا تقريبا 
1 
الحالة ( ؟ ) 


نحاسب قانوني يعمل في مكتب خاص . وكانت مصروفاته وإيراداته بالريال السعودي 


خلال عام ١ه‏ 


إيرادات العام <دمث ووه 


زكاة الرواتب والأحور 14 


إيجار خاررءغ؟ 

رواتب ديل 
مصروفات كهرياء عاريفة 

مكيفات (معدل إهلاك 7٠١‏ ) 000 
أجهزة حاسوب ( معدل إهلاك )7٠١‏ 0 كن 
أثاث ( معدل إهلاك )7/7٠١‏ 0ل 
مصروفات : تلفون؛ تلكس» بريد حر.مرهة 


المطلوب استخراج حساب الزكاة عليه خلال عام 514 ١ه‏ إذا كانت نفقات حاجاته 
الأصلية تقدر بمبلغ 52٠٠١‏ ريال وأن سعر جرام الذهب خلال ذلك العام 6" ريالا تقريبا. 
الجواب 
أولا : الإيرادات 0000 
ثانيا المصروفات: 
إيجار لسن 
رواتب ين 
مصروفات كهربائية 00 
إهلاك مكيفات - 5101 
إهلاك أجهزة حاسوب لين 
إهلاك أثاث دل 
مصروفات : تلفون وخلافه يك 
نفقة حاجاته الأصلية يت 
المجموع غ8 
إذن صافي الإيراد : فلرنةة 5430682 
ال 


نصاب النقود - 86 <ا ه” > 791/6 
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إذن الفاضل من دخله بعد خصم تكاليف الحصول على الدخل وما يلزم من حاجاته 
الأصلية يزيد عن النصاب ويخضع لزكاة النقود بمعدل 77.5 فتكون قيمة الزكاة المستحقة عليه 
لعام 4148 ١ه‏ كالآتي: 


(0-٠6٠545؟كاهة؟) ١٠- ٠٠٠١‏ وار ريالا 


أما عن الشهر فتكون 51.16٠١‏ 17 - 015.2 ريال تقريبا. 


الخاتمة في أهم النتائج 
إن الرواتب والأجور والمهن الحرة أصبحت تمّثل نسبة كبيرة من مصادر الدخل لدى 
الكثيرين من أفراد اجتمعات » فارتفع بذلك عدد غير قليل إلى درجة الغنى مما 


يستوجب عليهم الزكاة 
إن هذه الزكاة تختص بالدخل وليست بالثروة أو رأس المال فالمقصود هنا الدخل 
الدوري والمتجدد. 


إن هذه الزكاة شخصية » قياسا على سائر الزكوات الأمر الذي يستوجب مراعاة 
الأعباء العائلية والشخصية الضرورية للمكلف وتكاليف الحصول على الدخل 
والديون ٠‏ فإن بلغ الفاضل عن ذلك قيمة نصاب النقود زكي و إلا فلا. 

إن تقدير الحوائج الأصلية يختلف من شخص لآخر وذلك باختلاف ظروف كل فرد 
واختلاف أفراد الأسرة مما يجعل تقدير هذه الحوائج يخضع لتقدير المزكي نفسه طبقا 
لظروفه الخاصة وتقدير القائم على الركاة . 

على الجهات المختصة تحديد تكاليف المعيشة دوريا ( خلال كل عام) يراعى فيها 
الظروف المعيشية التي يعيشها الناسء على أن يقدر ذلك بعناية ومن أهل 
الاختصاص . حتى لا تؤخذ الزكاة من غير أهلها. 

يحب على كل موظف أو عامل أو صاحب مهنة حرة أن يتقي الله في كسبه فلا 
يبخل بحق الله إن كان مستحقاء حتى يطهر نفسه وماله بهذه الشعيرة العظيمة وهي 
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الزكاة » فإن لم تقم الجهات الرسمية بتحصيلها لم على كل فرد القيام بذلك لأنها 
فريضة عينية - أي متعينة على من وجبت عليه. 
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كعتتصعة ]1 مسد نععة ]1 روع5212:1 01 جة'1-كسلط) أععاء2 
كسملووع01م2 ععم”1 01 


15 "ددد0) روددج1آ]-لىة طادللوظ8 
.1 اامعشاط زه معء00[1) ,دعءتهبةك عنوهأذ! زه باجعا «وكوعلو«2 اماك ةدودو 
ونطوع4ا أفنتد3 ,الممنرة؟! ,لاتئمعساصل] فنهد كا 


لكة التمهأعطى عننا وعقلة صذاذل زه عهلائم لئأتل عط 5عتهناقعن )1 35 ,تلمةأدا كز عمائق)رونرص! تلعنط أن ذا تمامت اعمئوطة 
16) ما عنال ,ككةأفطاء؟ قروم لمع اتروء لكة بزأهدء نز إأعامع 10 8اللتقاءعم 5ع لراك عللأكمعاما مععط عنلقط ععغط1 ولعو عطا 
عقا طانس وتطكومتاداع1 عووك 2 كقط از عكتوءء6 00ج ععلاتولام] عطا نإ ععلقاوممم! اقمع 2 مومعلاع 15 ]ز غوا اع 
ر5علىة[52 كة لطأعناك كع تمق لاع مقا العم 01 أمامع طالب لعمرععوم لإلمتوحه كا بيده علط" .عاممعمغه عغن! امتعمهمة 
لالمن ونط1 ]ذا لإانهل 5 مقدم ون عنأة لتمععع 2 علاقط عمروعطا 01 كمبعاز عدعط] .كرماءع5 عه الوم ك0 كعللصسةء لد 5عو3د 
عطا كاطوتاطونط غ1 رهه1نل20 ه[ ,كمعائة لعممتوعمر علاممج عط 1ه )ممع ومتدرععهمء وبسعام علأاكئسز عط لعلدعبعر 
لمتلاه علطا كه ععمدةتمملع2م عط لعلسلعهمء لاأمتقعوءر عط1 .ععممرعلهموعم عط لم2 ممتدكيهعدتل عا رعممعلاتيك 
أنامطة مملأقموامع مد علاقع 2150 لإليهد عط؟ .بصكقعتااه دز كتمعاز لعممتامعص عومطة عن[ 01 (صامع نهنا كعتقلة طعتطه 

أذ لإاممة مغ مط 1ه دعامدموءت 0ننة ذعثة؟ عط ,كل هطاعص عطا 


جلة جامعة ا للك سعد . م1١.‏ العلوم الدربوية والدراسات الإسلامية 0)١(‏ ص له .195-97 (11717ه/5١١٠5م)‏ 
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عبدال رمن صالح عبدالله 
مستشار مناهح التربية الإسلامية» ورارة التربية والتعليم 
مسقط ء: سلطنة مان 
(قدم للنشر في ١55١/15/79‏ ؛ وقبل للنشر في 5/15/١15١ه)‏ 


ملخص البحث. تهدف الدراسة إلى معرفة بعض مظاهر الاعتداء على المال العام والأسباب التي تؤدي إلى ذلك؛: ثم 
تحديد دور التربية في المحافظة على المال العام. قالدراسة معنية بتوضيح المفاهيم والاتجاهات والأساليب التي يمكن أن يتبعها 
المربون للمحافظة على المال العام. ولتحقيق هذه الأهداف استخدم المنهج الوصفي التحليلي. 

والمال في الاصطلاح كل ما له قيمةء ويمكن حيازته والانتفاع به. وهو في الاصطلاح ما يتوافر فيه ثلائة شروط 
هي : أن يكون له قيمة» وأن يكون حيازة ذلك الشيء ممكنة , وأن يكون مما ينتفع به. والمال العام هو ما تعود ملكيته إلى 
الأمة 

حددت الآيات القرآنية التي وردت فيها كلمة المال. ثم صنف من تعلق بهم المال في إحدى الفئات التالية: مؤمن . 
وكافرء وعام ؛ أي لم يحدده النص. أما فيما يتعلق بالاتجاه نحو المال كما جاء في تلك الآيات» فقد صنف في إحدى الفئات 
التالية : اتجاه إيجابي » واتجاه سلبيء وسكوت عن الاتجاه ؛ أي أن المال لم بمدح ولم يذم. 

لقد أثبتت نتائج الدراسات التي أجريت في عدد من الدول الغربية أن من بين العوامل المؤدية إلى الاعتذار: ضعف 
سيطرة الأسرة على أفرادهاء وإضفاء صفة البطولة على بعض تصرقات الحرمين؛ وتعاطي المخدرات» وفقد بعض الطلاب 
الطموح للوصول إلى مستوى تحصيلي مناسب. وأوضحت الدراسة أهمية اكتساب الطلاب بعض المفاهيم الأساسية» مشل : 
المال العامء والاستخلاف والتسخير: والجزاءء والدولة» والعبادة. ومراقبة النمس ومحاسبتها أهم قيمة ينبغي غرسها ف 
النفوس. ولا بد أن يستشعر الفرد أن الله سبحانه وتعالى يراقبه في كل تصرف يقوم به. وهذا لا يتحقق إلا بتنوع أساليب 
التعليم والتعلم. وأبرزت الدراسة أهمية القدوة في تنمية قيمة المحافظة على المال العام. 


7*5 عبدالر من صالح عبدالله 


مقدمة 
خلق الله ييل الإنسان وكرمه » وهيأ له الأسباب التي تساعده على حمل الأمانة التي كلف بها . 
وكل انان كن وبع اباط موقط سعط سك ل نال 32( ادن 
وله سَثْرَ لكم ما فى أَلسَمْوتِ وَمَا فى الأأرَضٍ :2: » [لقمان: ٠ ]٠١‏ فهذه الآية الكريمة تبين أن كل ما 
في السماوات من شمسء وقمرء ونجوم » وكل مافي الأرض من معادنء وبحارء وأنهارء 
وثمار؛ هي لنفعة الإنسان [1: جاء ص ١109‏ ]. 
والإنسان لديه ميل فطري لامتلاك بعض ما يوجد في بيئته» فكل فَرْدٍ من أفراد أي مجتمع 
من المجتمعات ييل لامتلاك بيت خاص بهء ويحب أن يكون لديه مال ينفق منه على نفسه ؛ لكنه 
في الوقت ذاته يشارك غيره استخدام أشياء أخرى لا تخضع للملكية الفردية» مثل الأنهار , 
وشواطئ البحار » والطرقات العامة . وقد يحسن المرء استخدام ماله الخاص » وما يشترك فيه من 
مال مع الآخرين » كما أنه قد يستخدمه بصورة سيئة . وهذا يعتمد على عوامل عدة يأتي في 
مقدمتها نوعية التربية التي يتلقاها الغرد . فبعض السفهاء يبذرون أموالهم » ولا ينتفعون بها. 
ووصف القرآن الكريم المبذرين بأنهم إخوان الشياطين . وهناك عدد أكبر من هؤلاء يقومون 
بالاعتداء على الممتلكات العامة التي يشترك المجتمع في الانتفاع بها. وظاهرة الاعتداء على 
الممتلكات العامة أو سوء استخدامها تنتشر في ال جتمعات بدرجات متفاوتة . ولا يكاد يخلو منها 
مجتمع واحد. والاعتداء أو سوء الاستخدام قد يقع من أفراد ينتمون لفئات عمرية مختلفة ؛ أي قد 
يقترفه الصغار والكبار. ويترتب على هذا الاعتداء خسارة كبيرة لأفراد المجتمع جميعا. 
لقد عني المسلمون بتنظيم موارد الدولة منذ صدر الإسلام ؛ وتجلى حرصهم في ظهور 
المؤلفات التي تبحث في هذا المجال » ومن هذه المؤلفات : كتاب الخراج لأبي يوسف القاضي 
المتوفى عام 7١ه/38لام‏ ؛ وكتاب الخراج ليحيى بن آدم القرشي المتوفى عام ٠7‏ 7ه/418 م: 
وكتاب الأموال لأبي عبيد القاسم بن سلام المتوفى عام 4 77ه/858 م. كما أن الدول المعاصرة 
تحرص على ضبط مواردها كي تنفق منها على المشاريع التنموية ؛ ولبذا ازدادت أهمية التخطيط 
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وبخاصة في مجال الواردات والمصروفات. كما قامت الدول بسن تشريعات للمحافظة على وارداتها 
وللمحافظة على ممتلكاتها. 

ومع أن المحافظة على المال العام من القضايا المهمة التي تهم التربية » إلا أن الدراسات 
التي تبحث في هذا الموضوع في البلاد العربية شديدة الندرة. ويالرجوع إلى قاعدة البيانات التربوية 
1 اتضح أن مئات الدراسات أجر.ت في الغرب في السنوات الخمس الأخيرة ؛ بيئما لم 
أحصل بعد الاستعانة بمركز الملك فيصل للبحوث والدراسات الإسلامية . وهو مركز متخصص » 
وبه بنك معلومات إسلامي متميز ‏ إلا على بضع دراسات ؛ ولم يناقش أي منها البعد التربوي 
للقضية. ولهذا فإن مشكلة الاعتداء على المال العام مشكلة جديرة بالدراسة. 


أهداف الدراسة 
للدراسة مجموعة من الأهداف التي يمكن تحقيقها من خلال الإجابة عن الأسئلة التالية : 
١‏ ما مفهوم التربية ؟ 
؟ ما مفهوم المال ؟ 
"' ما مفهوم المال العام ؟ 
5 ما موقف الإسلام من المال ؟ 
5 ما مظاهر الاعتداء على المال وما أسبابه ؟ 
1 ما المفاهيم التي يجب أن تغرسها التربية للمحافظة على المال العام؟ 
/ا ما القيم والاتجاهات التي يحب تنميتها للمحافظة على المال العام؟ 
8 ما الأساليب التي يمكن اتباعها للمحافظة على المال العام؟ 


منهجية الدراسة 
المنهج البحثي الملائم لتحقيق أهداف الدراسة هو المنهج الوصفي التحليلي . ويقوم هذا 
المنهج على وصف الظاهرة ٠‏ وتحليلها إلى عناصرها المكونة لبا » ثم استخلاص النتائج . ويظهر 
هذا المنهج بوضوح عند استقصاء مفهوم المال في القرآن الكريم » فقد حُدَّدَتْ الآيات القرآنية 
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الكريمة التى ورد فيها ذكر كلمة المال . ثم حدّدٌ من يتعلق به المال في كل آية » كما رُصِدَ موقف 
القرآن الكريم من المال إيجاباً أو سلباً أو حيادا. وهذا التحليل ساعد على استخلاص مفهوم 
واضح للمال مشتق من الآيات القرانية الكرية . 


مفهوم التربية 

التربية عملية متكاملة هدفها تنشئة الفرد تنشئة تشمل النواحي النفسسية» والعقلية؛ 
والاجتماعية؛ والجسمية؛ وغيرها . والله 45 رب العالمين » وهو مربي البشرية . وكلمتا الرب 
والتربية مشتقان من مصدر واحد ؛ فمفهوم الربوبية يتضمن التربية والعناية بالإنسان 2١[‏ 
جاء ص1 0] ؛ وفي هذا دلالة واضحة على عظم أهمية التربية . كما أن إشارة القرآن الكريم إلى 
تلقي آدم عليه السلام كلمات من ربه تدل على أن التربية التي عاشت في ظلها البشرية أولا كانت 
تربية مهتدية. 

ولقد نشأت فيما بعد مجتمعات انحرفت عن طريق البداية » وتبنت نظريات تربوية خاصة 
بها . ولا مجال لمناقشة النظريات المتعددة في هذه الدراسة » ويكفي أن يشار إلى أن كل مجتمع يدين 
بعقيدة معينة له نظريته التربوية الخاصة به المنبثقة عن تلك العقيدة . ولا يستطيع أي مجتمع أن يتبنى 
النظرية التربوية مجتمع آخر دون أن يتخلى عن عقيدته أو يجري تحويراً فيها . فالتربية لا تستعار ولا 
تستورد ؛ بل هي ذات صلة وثيقة بعقيدة الجتمع ومبادئه التي يؤمن بها . وهذا لا ينفي وجود 
نقاط التقاء بين النظريات التربوية » كما أنه لا يتعارض مع تبادل الخبرات بين المجتمعات في الجال 
التربوي . فالأمة ا حية هي التي تستفيد من خبرات غيرها ؛ سواء أكان ذلك في المجال الصناعي » 
أم التجاري ٠‏ أم التربوي . 

والتربية لها أركان » من أهمها : المتعلم » والمنهاج , والمعلم . والمنهاج يقوم على أسس» 
هي : الأساس العقدي . والأساس النفسي » والأساس الاجتماعي ؛ والأساس المعرق. 
وتختلف نظرة المربين إلى مفهوم عملية التعليم التي تعد جوهر العملية التربوية . ويمكن تلخيص 
أبرز الاتجاهات فيما يلي : 
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-١‏ الا نجاه ا معري. الذي يركز على الطريقة التي تقدم بها المعلومات ؛ فنقل المعلومات إلى 
الطالب أهم ما يجب أن يركز عليه المعلمون . ونجد داخل هذا الاتجاه أكثر من مدرسة ؟ فبعض 
المربين يرى أن حشو أذهان الطلاب بأكبر قدر ممكن من المعلومات هو ما ينبغي عمله ؛ بينما يرى 
آخرون أن على المعلم تقديم المعلومات وترك الطالب يتفاعل معهاء ويختار ما يراه مناسباً منها . 
إنهم يعطون مجالا أكبر للتفكير القائم على الاستبصار . 

" الانجاه السلوكي . يركز أنصار هذا الاتجاه على تعديل السلوك من خلال ضبط المثيرات 
والاستجابات . فالمثير يحدث استجابة معينة ؛ فإذا كانت الاستجابة مرغوبا فيها عززت وقدم لبا 
التدعيم المناسب دون تأخير » وإذا كانت غير مرغوب فيها عوقبت أو أهملت. 

الانجاه الاجتماعي . يرى بعض المربين أن التعليم في جوهره عملية اجتماعية ؛ فهي 
تنم في وسط اجتماعي ٠‏ وتهدف إلى إعداد الفرد كي يكون متوافقا مع البيئة الاجتماعية التي 
يعيش فيها. ولبذا لا يجوز أن تغفل التربية البعد الاجتماعي ؛ وبخاصة الطريقة التي يتفاعل بها 
بي عد 

+ الاتجاه الفردي . يرى أنصار هذه الاتجاه أن مشاعر الطالب واتجاهاته هي حور العملية 
التربوية ٠‏ ولا يجوز أن يفرض عليه ما يتعارض مع اتجاهاته » أو ما لا يستطيع فهمه. ولبذا يركز 
المربون أصحاب الاتجاه الفردي على تفريد التعليم» ويعنون الفروق الفردية عناية كبيرة » 
ويطالبون أن يتقدم كل طالب في التعلم بالقدر الذي تسمح به قدراته [ ".ص ص19 ؟151-1]. 

إن النظرة المتأنية في الا تجاهات السابقة تقود إلى الاستنتاج بأن المعرفة » والسلوك , 
ورعاية مشاعر الفرد » والروح الاجتماعية لديه ليست اتجاهات متناقضة ؛ بل هي مظاهر متعددة 
للعملية التربوية . فالمربي لا يحقق أهدافه إلا إذا كانت لديه معرفة يستخدمها لإحداث تغيير في 
أولئك الذين يشرف على تربيتهم . وهناك انسجام وتناغم بين الجانب الفردي والجانب 
الاجتماعي في النفس الإنسانية . وهذا يظهر بوضوح في قوله يخ : ( إن يَكن مَنَكم عشَرُونَ 
ترون يغْلبوا مأكَين ون يَكْن سكم جاه يغِْيَْا أنفنا من الس كَقَروا .2 »> 
[سورة الأنفال , الآية 18]. فهذه الآية الكريمة تشير إلى عدد الكفار الذين يستطيع المؤمن 
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مواجهتهم في ساحة القتال . فالمؤمن يستطيع أن يواجه عشرة من الكفار ؛ ولكن الخنطاب جاء 
على صورة الجماعة ؛ ما يدل على أن الفرد يستمد بعض خصائصه من الجماعة التي ينتمي إليها. 

والسلوك هو الحصلة النهائية التي تهدف إليها التربية ؛ فلا خير في معرفة لا تؤدي إلى 
عمل مفيد ع در 
: «قد ألح آلمُؤمئونَ : أَلّدِينَ هُمْ في صّللاتهمْ حشِعُون : وَآلدِينَ هم عن أَللّضْو مُعْرضُون> 33 
وَأَنّدِينَ هُمَ لِلركَرة فنعلُونَ ::. وَآَلّدِينَ هُمْ لفُرُوجهع حفظونَ سورة المؤمنون » الآيات ]0.١‏ 
.فالعمل من مقتضيات الإيمان ولوازمه. 

وهكذا يبدو واضحاً أن التربية عملية مقصودة » هدفها العناية بالإنسان الفرد » وبالمجتمع 
الذي يعيش فيه . وهي تسعى لإكساب الفرد سلوكا مرغوبا فيه . والعلم الذي تقدمه التربية 
للمتعلمين علم نافع يؤدي إلى تعديل السلوك نحو الأحسن . ولكي يتضح مفهوم التربية فإنه لا بد 
من ذكر الحقائق التالية : 

- ليست التربية مجموعة من المعارف والحقائق وحسب ؛ وإن كانت هذه تدخل في العملية 
التربوية . 

- ليست التربية جرد نقل للمعلومات من الكتب أو أذهان المربين إلى الطلاب ؛ وإن كانت 
تنطوي على اكتساب الطلاب معارف ومعلومات . 

- ليست التربية جرد عملية تحفيظ لنصوص معيئة ؛ وإن كان حفظ بعض النصوص من 
الأهداف التي تسعى إليها التربية . 

- ليست التربية تجرد ضبط لسلوك الطلاب ضبطا صارما ؛ فضبط السلوك لا يفرض على 
الطلاب فرضاً » ٠‏ كما أنه لا بد من إدراك أن ضبط السلوك في الصف ليس هدفاً في حد ذاته ؛ بل 
إجراء يقصد به توجيه الطلاب إلى القيم والمثل العليا . 

- ليست التربية اهتماماً بالجانب الفردي في الإنسان على حساب الجوانب الأخرى ٠‏ وهي 
ليست كذلك ترجيحاً للجانب الاجتماعي على الجانب الفردي . فالتربية الصحيحة هي التي 
توازن بين جوانب النفس الإنسانية ؛ ولا تضحي بأي منها لصالح الجوانب الأخرى . 


أهيمة التربية الإسلامية قْ المحافظة على الما العام 


مفهوم امال 
المال لغة ما يمتلكه الإنسان من الأشياء » وجمعها أموال . وقد أطلق المال في الأصل 
على ما يمتلكه المرء من الذهب والفضة » ثم توسع المفهوم ودخل فيه امتلاك الحيوانات وغيرها 
من المخلوقات ["» ج١١‏ .ص 5705 -173] . والمال في الاصطلاح كل ماله قيمة » ويمكن 
حيازته والانتفاع به. وف اصطلاح الفقهاء لا يعد الشيء مالا إلا إذا توفر فيه ثلاثة شروط هي : 

. أن يكون له قيمة ؛ ولبذا يلزم كل من أتلف عن قصد شيئا ذا قيمة دفع من ما أتلف‎ ١ 

" أن يكون حيازة ذلك الشيء ممكنة ؛ ولذلك فإنه لا يعد الهواء وضوء القمرمن 
الأموال . 

7 أن يكون مما ينتفع به ؛ فكل ما لا ينتفع به. مثل لحم الميتةء أو الطعام الفاسدء لا يعد 
مالا. أما الأنعام: وميتة السمك» وميتة الجراد؛ فإنها مال. ومن هنا يبدو بوضوح أن مفهوم المال 
مرتبط بالقيم التي يؤمن بها امجتمع ؛ فالخنزير مال في المجتمعات غير الإسلامية التي تبيح أكلهء 
وتستخدمه في أغراض متعددة منه وهو خلاف ذلك في المجتمع الإسلامي الذي يعد أكله محرماً 
[#نجةيصض١5].‏ 7 

إن المال من الأسس المهمة التي تُبْنَى عليها الحضارات . والقرآن الكريم يشير إلى هذه 
الأهمية الكبيرة للمال في قوله ول : « وَلا ونوا السفهاء أتولكم التى جَعْ ل مه لك قدا 
فوع يهنا ولتخترط وقوثوا كول تنوكا :2 > [لسورة اسنناء» الآينة 8]. 
ولدى تفسير هذه الآية الكريمة ذكر أحد العلماء أن المال يساعد على تحقيق سعادة الإنسان» وبه 
يتقدم العلم ؛ ويتحقق النصر على الأعداء ١1‏ جة ».ص8 ؟!. فالإعداد للقاء الأعداء يحتاج 
إلى الأموال الكثيرة ؛ وهذه الحقيقة تؤيدها من التاريخ الإسلامي وقائع معروفة ؛ فد تنافس 
الصحابة رضوان الله عليهم لتجهيز جيش العسرة زمن الرسول 0 والأمم المعاصرة التي 
تفتقر إلى المال تقع ضحية البنك الدولي والقروض الربوية ؛ ولمذا نجد بعض دول العالم النامي 
عاجزة عن دفع قيمة ربا القروض التي وقعت تحت وطأتها . وغير خاف أن المجتمعات الغربية 
استغلت حاجة بعض المجتمعات إلى الأموال فريطت بين تقديم المساعدات ونشر معتقداتها؛ 


؟ عبدالرحمس صالح عبدالله 


وأفكارهاء وأهدافها السياسية. ولعل هذا هو الذي يفسر انتشار النصرانية في أوساط بعض 
المجتمعات في جنوبي شرقي آسيا. ولا بد من التأكيد هنا على أن الإقرار بأهمية المال لا يجوز أن 
يفهم منه التقليل من أهمية الإيمان ؛ سواء أكان ذلك في بناء الحضارة » أم في مجال التصدي 
للأعداء. وإذا كانت بعض الفلسفات التي اندثرت تعلل سير التاريخ الإنساني بالعوامل المادية ؛ 
فإن الإنسان المسلم يرفض هذه النظرة الأحادية. إنه لا يغفل قيمة المال ؛ ولكنه في الوقت نفسه لا 
يعده العامل الوحيد المفسر ليام الأمم والحضارات. فالإيمان بالله وله يفجر من الطاقات ما تعجز 
عنه العوامل المادية كلها. 

ويقسم الفقهاء المال تقسيمات عدة . فالمال باعتبار مدى الانتفاع به يقسم إلى قسمين 
مال متقوّم ؛ وهو كل ما أباح الشرع الانتفاع به » ومال غير متقوم ؛ ويشمل كل مالا يجوز 
الانتفاع به إلا في حالات الضرورة مثل الخمر. والمال باعتبار استقراره في حله نوعان : عقار ؛ 
وهو ما لا يمكن نقله من مكان لآخر مثل الدور والأراضي ء ومال منقول ؛ وهو مايمكن نقله 
من مكان لآخر مثل النقود والسلع التجارية . والمال باعتبار بقاء عينه نوعان: استهلاكي 
واستعمالي . والمال الاستهلاكي هو المال الذي لا ينتفع به إلا باستهلاك عينه » مثل : الطعام 
والوقود . والمال الاستعمالي هو الذي يمكن الانتفاع به مع بقاء عينه » مثل : الدور » والكتب 
[4»ج4ء ص ص 5375 -5 10. والمال باعتبار من يمتلكه نوعان : مال عام » ومال خاص . 


مفهوم المال العام 
المال الخاص هو ما أعطي حق التصرف فيه لفرد أو مجموعة من الأفراد : والمال العام هو 
ما تعود ملكيته إلى الأمة . وقد حافظ الخليفة الراشدي عمر بن الخطاب ذه على أرض السواد ‏ 
وهي الأراضي الخصبة المزروعة في جنوبي العراق . ولم يقسمها بين المسلمين حتى تظل موردا ثابتا 
لبيت المال [5 ء ص١1]‏ . ومن الأمثلة على المال العام في العصر الحديث دخل الدولة من النفط 
أو الصناعات » والمرافق العامة التي تضعها تحت تصرف أبناء الأمة جميعا » مثل المدارس» 
والمستشفيات . والطرقات العامةء والجسورء والقلاع؛ والحصون . فالمال العام يشمل أموالاً 
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منقولة وأخرى غير منقولة [71. ص74 ]. والمال لا يكون عاماً إلا إذا توافر فيه 
شرطانءهما[لاء.ص ص١١-15‏ ] : 

. أن يكون خاصاً بالأمة أو الدولة‎ ١ 

؟. أن يخصص للمنفعة العامة ؛ فالأصل في المال العام أن يكون حقاً لجميع أفراد الأمة . 

والمال العام يرتبط بمفهوم الدولة والوظائف التي تقوم بها . ففي العصور السابقة كان 
الأفراد يتولون مهمة التربية ونشر التعليم . وأخذ إشراف الدولة على التعليم يتزايد في القرون 
الأخيرة ويخاصة بعد النصف الثاني من القرن العشرين . وأصبحت الدولة في معظم المجتمعات 
ملزمة بفتح المدارس وتعليم أبنائها فترة زمنية محددة تطول أو تقصر بناء على عوامل عدة منها 
مدى قدرة الدولة على الإنفاق . فمقدار المال العام الذي ينفق على المؤسسات التربوية في تزايد 
مستمر ؛ وهذا ينطيق على مجالات أخرى مثل الطرقات والمستشفيات . فتعدد وظائف الدولة 
ونموها أدى إلى اتساع نطاق تعامل جمهور الناس مع المال العام. 

ثم إن مفهوم امال العام يرتبط ارتباطا وثيقاً بالعقيدة التي يؤمن بها مجتمع معين أو أمة 
معينة . ففي الفلسفة الاشتراكية يحتل المال العام مساحة واسعة مقارنة بالمساحة التي يحتلها في 
الجتمعات الإسلامية أو تلك التي تؤمن بالنظام الرأسمالي . فالدولة في الفلسفة الاشتراكية التي 
مثلها الاتحاد السوفييتي قبل انهياره هي التي تملك المصانع والمزارع أعان اتدات الراسالية 
الغربية فيعطى الجال واسعاً للجهد الفردي . ولبذا فإن ما يعد مالاً عاماً في دولة قد لا يكون 
كذلك في دولة أخرى . 

ومهما كان نوع الفلسفة أو العقيدة التي تؤمن بها الدولة » فإنه لا مناص من قيام الدولة 
بسن تشريعات تكفل حسن استخدام الأفراد للمال العام . فسلطات المرور تضع أنظمة وتعليمات 
تنظم مرور الشاحنات فوق الجسور ء والسلطات المشرفة على الحدائق العامة تحدد ما ينبغي 
مراعاته » وما لا ينبغي عمله في هذه الحدائق . لكن الذي لا بد منه هو عدم تعارض مأ تسته 
الدولة من تشريعات مع المبدأ الأساسي الذي يقوم عليه المال العام وهو المساواة بين الأفراد فيما 
يتعلق بحرية الانتفاع بهذا المال [ 8 :ص04 ] . وغني عن البيان أن حرية الأفراد في استخدام امال 
العام ليست مطلقة ؛ فالحرية المطلقة تؤدي إلى خراب المال العام . 


3 عبدالر من صالح عبدالله 


إن التفريق في المعنى بين مغهوم المال العام ومفهوم المال الخاص لا يقتضي وجود تعارض 
بينهما . فالمال العام ينتفع به أفراد الأمة جميعاً » وكأن كلاً منهم له حق فيه . والإنسان العاقل 
يحافظ على ماله الخاص وعلى المال العام . ولقد حث القرآن الكريم على عدم أكل أموال الناس 
بالبساطل في قوله وول (٠:‏ وَل تَأكُلرَا أنؤلكُم بتكم بالبطل وَتذثوا بها إلى الْحْكَامٍ 
تَأمكُلُوا فريقًا مَنْ أَموّل آلئّاس بالإنم وَأَْمْ تَعْلْمُونَ 2:) [سورة البقرة ‏ الآية 188]. 
ففي هذه الآية الكريمة يأمر الله وَل بامحافظة على أموال الناس ؛ والمال العام داخل بكل تأكيد في 
أموال الناس ؛ لأن المال العام لمنفعتهم . وهذا الربط الجلي بين المال العام والمال الخاص لا نظير له 
في أية فلسفة من الفلسفات الوضعية . ولبذا فإن التعرف إلى نظرة الإسلام إلى المال تزيد البحث 
جلاء ووضوحا . 

موقف الإسلام من المال 

تكررت كلمة مال في القرآن الكريم ستاً وثمانين مرة في صيغة المفرد والجمع. وقد 
جاءت نكرة » ومعرفة بأل التعريف . ومضافة إلى ضمير المفرد الغائب " أموالهء»" وضمير 
الجمع المخاطب " أموالكم»" وضمير الجمع الغائب "أموالهيم»” وضمير الجمع المتكلم 
"أموالنا.* كما أضيفت الكلمة إلى لفظ الجلالة في آية واحدة . واقترن المال بالبنين أو الأولاد 
في أكثر من ثلاثين آية قرآنية . 

لقد أضيف الال إلى لفظ الجلالة "الله" في الآية (775) من سورة الدور؛ وبالنظر في الآيات 
التي أضيف فيها المال للإنسان ؛ يتبين أن من يتعلق به يقع في إحدى الفئات التالية : مؤمن » 
وكافر . وعام ؛ أي لم يحدده النص. أما فيما يتعلق بالاتجاه نحو المال كما جاء في تلك الآيات فإنه 
لا يخرج عن إحدى الفتات التالية: اتجاه إيجابي » واتجاه سلبي » وسكوت عن الاتجاه ؛ أي أن 
المال لم يمدح ولم يذم . وجدول رقم ١‏ يبين عدد الآيات القرآنية لدى كل فئة من الفئات السابقة 
في كل من الاتجاهات الثلاثة . 


أهيمة التربية الإسلامية في المحافظة على المال العام ملب 


جدول رقم .١‏ الآيات القرآنية موزعة حسب الإتهاه والفئة 


الاتجاه إيجابي سلي غير محدد المجموع 
القئة 
مؤمن 1 1 ١‏ 3 
كافر 0 ١‏ : ف 
عام 8 2 37 
المجموع 4 لك 3 46 


يظهر من جدول رقم ١‏ أن ارتباط المال بالمؤمنين هو الأكثر تكراراً مقارنة بالفئتين 
الأخريين ؛ لوروده في ستة وأربعين موضعا ٠‏ وأن الاتجاه الذي نجده في القرآن الكريم تحو المال 
عند المؤمنين اتجاه إيجابي في أغلبيته . ومن المظاهر الدالة على الموقف الإيجابي نحو المال الذي ارتبط 
بالمؤمن ما يأتي : 
١‏ يحرم القرآن الكريم أكل أموال اليتامى ؛ وفي هذا حث للمحافظة على المال . 
؟. يباعد الله وَل بين النار والمؤمن الذي ينفق في سبيل الله ل . 
". المؤمنون يجاهدون في سبيل الله 0 بأموالبم وأنفسهم 
4- المال من أسباب قوامة الرجل على المرأة ؛ فالرجل ملزم بتقديم المهر للزوجة ء 
والإنفاق على أسرته .1١[‏ جهء ص66 ] . 
ه. الله مكلك + يشتري امال من المؤمن بالجدة لقوله 386 : ٠ه‏ إل سترَع بىَ 
المُؤمنييت أَ: نفْسَهُمٌَ وَأَنْوَالَهُم بأرت ت لهم الْجَنّة » [سورة التوبة » الآية ١١١‏ ]. 
تينبى ان كك عن عقن السفهاء من التصرف فبالأنسوال لقونه 85 + ولا تزثرا 
لسُفهَاء أَنْوْلكْمْ الى جَعَلَ لَه لك قِبنسًا وَآررْقُوهُم فيهنا وَآَحسُوهُم وئوثوا لَه ولا 
معْرُوفنَا :2 [ سورة النساء » الآية 08 ]. ومع أن معظم الآيات التي يتعلق المال فيها بالمؤمن 
تحمل اتجاهاً إيجابياً نحو المال ؛ إلا أن بعضها يحمل اتجاها سلبيا . فالقرآن الكريم يحذر المؤمنين من 
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تقديم حب المال على حب الله ل والرسول #ُيّهُ والجهاد |[ انظر سورة التوبة 5 الآية غ1 ] ١‏ 
كما يحذرهم من فتنة المال والولد 1 انظر سورة الأنفال ؛ الآية 8؟ ] . ولم يتحدد الامجاه نحو 
المال في أربع من الآيات التي تتعلق بالمؤمن ؛ فطالوت لم يؤت سعة من المال . وهود عليه السلام 
لا يسأل قومه مالا لقاء دعوته إياهم إلى الإيمان » والله يل يبتلي المؤمن بالمال ؛ أي أن المال 
وسيلة من وسائل الابتلاء [ انظر سورة النساء» الآية ]١88‏ . 
وارتبط المال بالكفر اثنتين وثلاثين مرة في القرآن الكريم . والاتجاه الذي نجده في القرآن 
الكريم نحو ارتباط المال بالكافر إيجابي في أية واحدة» وسلبي في سائر الآيات الأخرى . فالله 155 
أورث المؤمنين أموال اليهود في المدينة المنورة ؛ والمؤمن لا يرث إلا طيبا . أما المظاهر السلبية لموقف 
الكافر من المال فمتعددة » منها : 
١‏ يغترالكافر بالمال ؛ ويبتعد نتيجة لذلك عن طريق البداية . فالكافر يموت وهو منشغل 
بالأموال ؛ فلا يفكر في مصيره يعد الموت . 
1 يعطي الكافر نفسه حرية التصرف في المال ؛ ولهذا فإنه يرفض كل نصيحة تقدم له 
وتتضمن حثا على مساعدة الفقراء . 
” المال سبب في قلق الكافر في الحياة الدنيا وعدم راحته ٠‏ ويوم القيامة يعذب بسببه 
[سورة التوية » الآية 48] . 
4 يفقد المال الكافر القدرة على الرؤية الصحيحة للأحداث ؛ ولبذا يظن أن ماله لن 
يزول» ويصبح المال ميزان المفاضلة عنده. ويظهر هذا بوضوح في قوله 3# :( رَحَانَ 
لهم كمَر فَقَالَ لصدحبه وَهُوَتُمَاورُُ: أنأ أُسكْفرُ منكَ مالا وَأعَرٌ تَفرًا :2" © [سورة الكهف» 
الآية 5 ”]. 
لم يرتبط المال في سبع آيات قرآنية بفئة محددة . بل ذكر المال دون إضافة لأحد ء أو 
أضيف للناس. وجاء الاتجاه نحو المال إيجابيا في أربع آيات » وسلبياً في ثلاث منها. ومن الآيات 
التي تحمل الاتجاه الإييحابي قوله 26 


الله وم ءَانِيثُم مّن رَكَوَة نيدوت وَجَه الله قأؤلتبك هم المُضْعِفُونَ :2 »© [سورة الروم » الآية 


له 


5 ( وَنآ ممم من ربسا ليربا ف أُْوّل لاس فالا يزبُوأ عند 
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4 . فالقرآن يحث على المحافظة على أموال الناس » ويحذر من أكل الربا. ثم إن كثيرا من 
الرهبان يأكلون أموال الناس بالباطل [ انظر سورة التوبة » الآية4”] . أما الآيات التي تحمل 
الاتجاه السلبي فتشير إلى أن الحياة الدنيا يما فيها من أموال وأولاد لبو ولعب وزينة [ انظر سورة 
الحديدء الآية ]٠١‏ ؛ فالمال في الآخرة لا ينفع إلا من أتى الله بقلب سليم [انظر سورة الشعراء : 
الآية 84 ]. 

إن موقف الإسلام من المال واضح لا غموض فيه . فالمال ليس شراً يجب على المؤمن 
محاريته أو الخلاص منه ؛ كما أنه ليس هدفاً في حد ذاته يستحق أن يعمل الإنسان من أجله جل 
حياته . إنه وسيلة تعين الإنسان على الحياة » ونعمة من الله يول تستحق الشكر والعبادة . والمال 
له بعد تفسي ؛ فقد يولد في النفس اتجاها إيجابيا » أو اتجاها سلبيا ؛ ولبذا يجدر بالإنسان أن لا 
ينسيه المال الحقائق الجلية » وأن لا يتخذه هدفا . فالمال يكتسب بالطريق الحلال ؛ ولا يصح 
اكتسابه بطرق تنطوي على الظلم : مثل أكل مال الناس غصبا » أو عن طريق الربا . 

والإسلام يحافظ على المال سواء أكان المال مالا عام أم خاصا. ومن الأدلة على حرص 
الإسلام على المال الخاص قوله قل في حجة الوداع : "فإن دماءكم وأموالكم وأعراضكم عليكم 
حرام كحرمة يومكم هذا في بلدكم هذا في شه ركم هذل"  4[‏ ج”ء ص1755١]‏ . فمن الواضح 
إذن حرمة المال . وقد قرر الإسلام عقوبات على كل من يعتدي عليه بالسرقة؛ أو الخصبء أو 
الغش . 

والمال في الحقيقة لله وله . ومصداق ذلك قوله كله ( ِل ملك آَلسّمئوات وَالأرَضٍ 
ما فيهنٌ وَهْوَعَلَ كل شَيْءٍ قدِير :2 [سورة المائدة » الآية 170] + فالإنسان ليس مالك 
حقيقياً للمال ؛ بل هو مستخلف فيه بنص القرآن الكربم : ( َامثرا بالل وَرَسُولِد- وَأنفِقوأ ما 
جَتْلَكُم سُنْحَخلفِينَ فيه :2. 6| سورة الحديد » الآية 7 ] . فالإنسان المؤمن يتصرف في المال وفق 
ما شرعه الله وول . وكون الإنسان مستخلفاً في المال لا يعني نزعه منه دون مبرر ؛ إذ لم يحدث في 
تاريخ الإسلام أن أخذ مال غني بغير رضاه وأعطي لفقير[ 4 . جهء ص 5017]. ومع هذا فالمال 
له بعد اجتماعي ؛ لأن المال مال الله » والناس عباد الله. ولبذا وجب الإنفاق من المال على أبناء 
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الجتمع حتى لو كان خاصاً . لكن هذا لا يتم قسرا ؛ أو عن طريق المصادرة ٠‏ أو إلغاء الملكية 
الخاصة ؛ ولكنه يكون وفق ما شرعه الله من تربية النفس على البذل والعطاء . فالمؤمن ينفق من 
أمواله بالليل والنهار سراً وعلانية. وفي ظل هذه النظرة الوسطية للمال في الإسلام تنتفي أسباب 
الصراع بين الفقراء والأغنياء ؛ ولا يتكدس المال في أيدي فئة قليلة تتخذه وسيلة لقهر غيرها من 
أفراد امجتمع + فيشعر كل فرد أنه آمن على ماله . 


مظاهر الاعتداء على المال العام وأسبابه 
الاعتداء على المال العام ظاهرة غير محصورة في فئة عمرية معينة » وهي موجودة في 
امجتمعات الغنية والفقيرة على حد سواء . ويتخذ الاعتداء على المال العام أشكالاً متعددة , منها: 
١‏ الإتلاف : قد يقوم بعض أفراد المجتمع بتخريب المباني والحدائق وأثاث المدارس 
بصورة متعمدة . ويتخذ التخريب صوراً متعددة » منها : تشويه منظرها بالكتابة 
عليها » أو كسر النوافذ الزجاجية منها ٠‏ أو إتلاف الأشجار. 
؟- الاستيلاء : ويقصد به أن يضم شخص بصور مباشرة جزءا من المال العام إلى ماله 
الخاص . ويكون الاستيلاء بطرق متعددة » منها : الاختلاس والنصب والاحتيال. 
وقد يكون الاستيلاء بطريقة غير مباشرة ؛ كأن يسهل لشخص آخر الحصول على 
المال العام مقابل الحصول على جزء منه [ .٠١‏ ص ص؟5-"5 ]. 
الغش : وأكثر ما يكون هذا في تنفيذ العقود المتعلقة بالمال العام . فبعض الشركات التي 
تقوم بتنفيذ عقود المقاولات والأشغال العامة لا تفي بالشروط التي يتم الاتفاق 
عليها. ويزداد الغش كلما قلت الرقابة على تنفيذ تلك العقود . وما يساعد على 
الغش تقديم الرشوة للموظف المسؤول عن مراقبة التنفيذ . ولا جدال في أن انتشار 
الرشوة يضر بالمال العام ضرراً كبيراً ١١[‏ .ص77 5] . ولبذا جاء تحذير الإسلام من 
الرشوة» وتهديد الراشي والمرتشي من عذاب الله يوم القيامة. 
. الإهمال : قد يرتكب الموظف في حق المال خط تترتب عليه جوانب جسيمة تضر 
بذلك المال . ويقصد بالإهمال عدم بذل المسؤول الجهد الذي يتطلبه عمله أو وظيفته. 
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فالخارس المسؤول عن حراسة المبنى المدرسي يعد معتدياً على المال العام إذا ما أهمل 
في أداء وظيفته » وترك المدرسة دون حراسة معظم ساعات اليوم. 
من الواضح أن الأطفال وطلاب المدارس لا يقومون باعتداءات على المال العام عن طريق 
الاستيلاء أو الغش في تنفيذ العقود أو الإهمال ؛ لأنهم ليسوا في موضع السلطة . لكنهم قد 
يعتدون على المال العام عن طريق الإتلاف والتخريب . وهذا ما أشارت إليه دراسات عدة 
أجريت في أكثر من قطر. فد أجرت دائرة التربية في كاليفورنيا عام 1447م دراسة عن السلامة في 
المدارس هدفت إلى معرفة الجرائم التي يرتكبها الطلاب في أربعة يحالات هي : الاعتداء على 
الممتلكات العامة ٠‏ والاعتداء على الأشخاص ٠‏ والجرائم المتعلقة بالمخدرات والمسكرات » 
وجرائم أخرى . وأظهرت نتائج الدراسة أن الجرائم المتعلقة بالاعتداء على الممتلكات العامة كانت 
الأكثر شيوعا ؛ إذ بلغت نسبتها 75 من مجموع الجرائم . وكان معدلها 4.١‏ جريمة لكل ألف 
طالب وطالبة. وضمن فئة الاعتداء على الممتلكات » كان التخريب المتعمد الأكثر شيوعاً ؛إذ 
بلغت نسبته ١!‏ جريمة لكل ألف طالب[7١]‏ . وأظهرت دراسة أخرى أجريت في كندا عام 
0م أن ملايين الدولارات تنفق سنوياً على إصلاح الممتلكات العامة نتيجة للاعتداء المتعمد 
من جانب الطلاب ]١7[‏ . وفي دراسة أجريت في بريطانيا » وزعت استبانة على 570 كلية » 
وأجاب عنها حوالي نصف هذه الكليات . وقد أفادت ٠١4‏ من الكليات أنه وقع بها سرقات 
واعتداءات على الممتلكات [ ١5‏ ]. 
ولمعرفة بعض العوامل التي تدفع الطلاب إلى الاعتداء على المال العام أجريت دراسة في 
الولايات المتحدة الأمريكية عام 1947م . وأظهرت نتائج الدراسة أن من بين العوامل المؤدية إلى 
الاعتداء : ضعف سيطرة الأسرة على أفرادها » وإضفاء صفة البطولة على بعض تصرفات 
المجرمين . والأثر الذي يتركه رفاق السوء ؛ وانتشار ظاهرة السكر » وتعاطي المخدرات بين 
الطلاب » وضعف الطموح لدى بعض الطلاب للوصول إلى مستوى تحصيلي لائق [ ١9‏ ]. 
وتظهر الإحصاءات الصادرة عن المركز القومي للإحصاءات التربوية الأمريكية عام 1195/417١م‏ 
أن نسبة حدوث الاعتداء على الأشخاص والممتلكات في المدارس الابتدائية أقل ما هو علبه الحال 
في المدارس الثانوية . كما تظهر الإحصاءات أن الاعتداء يتناقص كلما تم الانتقال من المدن إلى 
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الضواحي ثم إلى المناطق الريفية [ 17 ] . ولمعرفة أثر جنس الطالب (ذكر ء أنثى) على تخريب 
الممتلكات في الجامعات أجريت دراسة في الولايات المتحدة عام 1991م + وأظهرت نتائج 
الدراسة أن الذكور أكثر ميلاً للاعتداء على الممتلكات من الاناث [ ١٠‏ ] . 

يبدو مما تقدم أن البيئة الأسرية غير المناسبة » وأقران السوءء وبعض العوامل المتعلقة 
بالمناخ المدرسي تؤثر سلياً في الطلاب ٠‏ وتدفعهم إلى الاعتداء على الممتلكات العامة . فالطالب 
الكسول أو المنبوذ من قبل الرفاق أو المعلمين يد في الاعتداء على تمتلكات المدرسة وسيلة 
للتنفيس عن حالة الإحباط التي يعيشها . 

وغني عن البيان أن الجهل وعدم إدراك المعتدي أهمية المال العام يساعده على الاعتداء . 
ال#اعهل ناهذا الال مقع قن على أقزاد المحم + :والد تحسا يمي دن نه إلا كنا اله 
شخصيا يلحقه الضرر نتيجة للتلف الذي يحدث ؛ والأموال التي تنفق لإصلاح التلف . 

ويعض البالغين في المجتمع قد تكون لديهم المعرفة الكاملة لأهمية المال العام ؛ لكتهم مع 
ذلك لا يترددون في الاعتداء عليه . ومن الأسباب التي تدفعهم إلى ذلك ضعف الرقابة على المال 
العام » وضعف العقوبات التي تفرض على كل من يعتدي عليه . ولبذا لا بد لكل مجتمع يرغب 
في الحافظة على المال من سن التشريعات التي تكفل الحفاظ عليه . وربما كان لظاهرة الاعتداء على 
المال العام بعد سياسي ؛ فقد خضعت أجزاء كبيرة من العالم العربي لسيطرة الدول الاستعمارية؛ 
وحدثت حروب ومواجهات بين سكان البلاد والسلطات المستعمرة . والعداء بين سكان البلاد 
والدولة المستعمرة جعل السكان ينظرون إلى مال الدولة على أنه مال مباح . ولهذا نسمع في بعض 
البلاد العربية هذه العيارة "هذا مال دولة" ويقصد بذلك تبرير الإضرار به أو الاعتداء عليه . 
وواجب المربين ترسيخ مفهوم الدولة الحديثة في أذهان الناشئة . وما يؤسف له أن القمع 
والاستبداد الذي مارسته بعض الدول الوطنية الحديثة في العالم العربي يحول دون تغيير مفهوم 
الدولة الموروث من عهود الاستعمار. ولا بد من تحسين العلاقة التي تربط الدولة بالمواطن ؛ حتى 
يحدث تغيير في اتجاهات المواطن نحو الدولة ومؤسساتهاء ومالبا. 


أهيمة التربية الإسلامية ثي المحافظة على المال العام لحف 


المفاهيم التي تغرسها التربية 
تستطيع المؤسسات التربوية أن تحد من ظاهرة الاعتداء على المال العام إذا ما أكسبت أفراد 
امجتمع في أثناء سنوات الدراسة وما بعدها بعض المفاهيم الأساسية » ومن أبرز هذه المفاهيم : 
١‏ المال العام : كل ما تحوزه الدولة » وله قيمة » ويعود نفعه لأفراد المجتمع . 


>" الاستخلاف : : عمارة الأرض وفق ما شرعه الله كل 


. وقد شَرَّفَ الله وله الإنسان 
بهذه الوظيفة دون سائر المخلوقات ؛ ووهبه من الخصائص ما يعينه على أداء مهام 
الخلافة ؛ ومن هذه الخصائص القدرة على التعلم وحرية الإرادة » والعقل . فالخليفة 
يعرف كيف يتعامل مع كل ما يحيط به بما في ذلك المال العام . 

التسخير : التسخير لغة القهر والتذليل ٠‏ ومعنى هذا أن الأشياء على هذه الأرض 
والكواكب والنجوم لا تملك إلا أن تكون لصالح الإنسان وخدمته. فمفهوم التسخير 
يدل على أن سائر المخلوقات هي في خدمة الإنسان » وهو مطالب بأن يعرف كيف 
يحصل على ما يفيده منها . والمال العام من بين الأمور المسخرة للإنسان. 

5 الجزاء : المكافأة على التصرفات التي تصدر عن الأفراد ٠‏ ويكون ثوابا في حالة 
التصرفات الخيرة » وعقابا في حالة التصرفات التي تنطوي على شر » وإضرار بالفرد 
والمجتمع. 

5 الدولة : مجموعة من الأفراد ته تقيم في إقليم معين » وتربط بين أفرادها أواصر عديدة 
يأتي في مقدمتها الدين » واللغة ٠‏ وتتمتع بالاستقلال والسيادة » ولها أنظمتها 
السياسية والاجتماعية والاقتصادية والتربوية الخاصة بها . 

1 الضمير : قوة داخلية تنمو مع نمو الفرد » والضمير رقيب داخلي يعمل على إبعاد 
صاحبه عن اقتراف الأعمال غير المرغوب فيهاء وتوبيخه في حالة إقدامه على ذلك . 
والنفس اللوامة التي أقسم بها الله ول هي هذا الرقيب الداخلي الذي يغني في حالة 
اكتماله عن الحاجة للرقابة الخارجية . 
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لا العبادة : اسم جامع لما يحبه الله وَل ويرضاه ؛ وبهذا فإن الصلاة عبادة؛ والصيام 
عبادة » واللحافظة على الأثاث » والحافظة على المال العام عبادة. 

1 الوسطية : وسط الشيء أعدله وأفضله ؛ لقوله ييه : ([ وَحَدَِكَ جَتلنك أنه 
وَسَطًا :- 6 [ سورة البقرة . الآية ١47‏ ] فالوسطية خاصية من خصائص الأمة 
الإسلامية التي تدل على حسن التصرف في كل موقف من المواقف . والأمة الوسط 
تبتعد عن التبذير والإسراف . وتحافظ على المال العام . ولا تنفقه إلا في الأوجه 
المشروعة . 

إن اكتساب الطلاب لهذه المفاهيم الأساسية مقدمة لا غنى عنها إذا ما أريد لهم أن يحسنوا 

التعامل مع المال العام . وهذه المفاهيم المجردة لا تؤتي أكلها إلا إذا غرست معها مجموعة من القيم 
والاتجاهات في نفوس الطلاب . 


القيم والاتجاهات التربوية 
اكتساب المفاهيم الأساسية المتعلقة بالمال العام أهداف مهمة لا غنى عنها إذا ما أريد تربية 
الفرد الصاح الذي يحافظ على المال العام ؛ لكنها ليست الأهداف الوحيدة ؛ فهناك مجموعة من 
القيم والاتجاهات التي ينبغي غرسها في الأفراد . ومع أن القيم ترتبط بالمفاهيم ارتباطاً قوياً إلا 
أنها مختلفة عنها. فالطبيب الذي يدخن السجائر يعرف أضرارها ؛ ولكن الاتجاهات الإيجابية نحو 
التدخين ليست قوية بالقدر الذي يبعده عن هذه العادة الذميمة التي تلحق ضررأ بصحته . فالتربية 
معنية بغرس القيم والمحافظة عليها ؛ إذ تشكل القيم والاتجاهات أحد المجالات المهمة لأهداف كل 
منهاج تربوي. وفيما يلي أهم القيم التي توجه صاحبها للمحافظة على المال العام : 
.١‏ أن يستشعر أن الله 3 يراقبه في كل تصرف يقوم به ؛ ويدخل في ذلك طريقته في 
التعامل مع المال العام . 
"- أن يحافظ على بيئته التي يعيش فيها » وأن يتجنب إلحاق الضرر بهاء سواء أكان ذلك 
في مجال المال العام أم المال الخاص. 


م 


١١ 


أهيمة التربية الإسلامية في الحافظة على المال العام رقف 


- أن ينهج في تصرفاته منهجا وسطا ؛ كأن يحرص على ترشيد الاستهلاك » وتجدب 


الإسراف . 
أن يتخير الأصدقاء الذين يعينونه على أداء الأعمال الصالحة » وأن يحذر من أصدقاء 
السوء. 


- أن يقتدي بالرسول #قّْ والسلف الصالح . والمعلمين ٠‏ وكل من يُعرف بحسن 


التصرف في الأقوال الأفعال. 


- أن يعتقد بأن الله وله يحاسب الإنسان يوم القيامة على كل ما يصدر عنه من أعمال . 


وهذا الاعتقاد الجازم رادع للمرء من الاعتداء على المال العام 3 وحافز قوي 
للمحافظة عليه . فالخوف والرجاء كجناحي طير ؛ لا تستغني التربية عن واحد 
منهما. 

أن يعتقد بأن المجتمع المسلم كالجسد الواحد ٠‏ فكل اعتداء على عضو يؤثر على سائر 
الأعضاء الأخرى . والاعتداء على المال العام يؤثر سلبا على كل المؤسسات التي 
تشرف عليها الدولة خدمة لأفراد المجتمع جميعا. 

أن يعود نفسه على الطاعات ؛ وأن يحارب الأهواء والرغيات ؛ وهذا لا يكون إلا 
بالتدرج . 


. أن يحاسب نفسه على التصرفات التى تصدر عنه عندما يتبين أنها تضر بالمصلحة 


العامة » وأن يندم على ما بدر منه . 

أن يعتذر عن التصرفات التي يقوم بها وتلحق الأذى بالآخرين أو بالمال العام » وأن 
يعيد ما أخذه من المال العام ويدفع قيمة ما ألحقه من أذى؛ وأن يعلن ندمه على 
ذلك» وعزمه على عدم تكرار ما صدر عنه من مخالفات. 


إن هذه المنظومة من القيم النابعة من العقيدة الإسلامية كفيلة بتربية الإنسان الصالح ؛ هذا 


الإنسان الذي يراقب نفسه ويشعر أن الله َه 


: يراقبه. هذا الإنسان الذي يؤمن بأن الحياة الدنيا 


مزرعة للآخرة ؛ فيقبل على عمل الطاعات » وتجنب المنكرات . ولعل الخواء الروحي » وسيطرة 
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الفلسفات المادية في كثير من المجتمعات المعاصرة » وضعف الوازع الديني هي التي تقف وراء 
الاعتداء على المال العام ؛ سواء أكان ذلك عن طريق الرشاوى , أم الاختلاسات ٠‏ أم غير ذلك . 
ويعجر كل مجتمع من المجتمعات المعاصرة عن تعيين مراقبين أو رجال شرطة لمراقبة المواطنين 
جميعاً . وحتى لو نجح مجتمع في ذلك ؛ فلن ينجح في تعيين مراقبين لمراقبة المراقبين . وهذا يجعل 
الرجوع إلى العقيدة الصحيحة مفتاح الحل الأمثل لبذه المشكلة. 


الأساليب التربوية 

يعتمد اكتساب المفاهيم والقيم والاتجاهات التي سبق ذكرها على استخدام أساليب تربوية 
ملائمة . ومن أبرز الخصائص التي تتصف بها تلك الأساليب أنها متنوعة ؛ فالمريون يمكنهم 
توظيف الأسلوب القصصي ٠‏ وأسلوب المناقشة الذي يعتمد على الاستقراء » والأسلوب 
الاستقصائي الذي يقوم على جمع المعلومات من مصادر متعددة . وكلما تعددت الأساليب 
التربوية أصبح الوصول إلى المدف المنشود أكثر قربا » وأسهل منالاً . وعلى المربين اختيار 
الأسلوب الملائم للمرحلة العمرية للطلاب . فتلاميذ الصفوف الأولى يناسبهم ذكر قصة الخليفة 
الأموي عمر بن عبد العزيز مَيُك الذي بعث غلامه ليشوي له لحما » فجاءه بها سريعا مشوية » 
فسأله : أين شويتها ؟ فأجاب الغلام : في المطبخ . فسأل : في مطبخ المسلمين ؟ فأجابه الغلام : 
نعم . فقال : كلها ؛ فإني لا أريدها [ 18 ج4 .ص 7٠١‏ ] . أما طلاب الجامعات فقادرون على 
استخدام الأسلوب الاستقصائي أكثر من غيرهم نظرا لعوامل عديدة منها : توافر مصادر المعرفة 
من مراجع ٠»‏ وشبكة معلومات في مكتبات الجامعات » وقدرتهم على التلخيصء والتنظيم» 
ومقابلة الأدلة» وترجيح الدليل الأقوى. 

والأسلوب التربوي الملائم لإكساب الطلاب المفاهيم والاتجاهات السليمة نحو المال العام 
يقدم للطلاب معرفة صحيحة ٠‏ ويحرك عواطفهم وانفعالاتهم. فالطريقة الناجحة لا تقتصر في 
خطابها على الجانب العقلي من الشخصية الإنسانية ؛ بل تعنى بالجانب النفسي. والمربي الذي 
يرغب في تنفير الطلاب من الاعتداء على المال العام يمكنه أن يقدم الحديث الشريف التالي 
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ويشرحه شرحا وافيا . جاء في كتاب هدايا العمال في صحيح الإمام البخاربي أن الدبي وق 
استعمل رجلا من بني أسد على صلقة . فلما قدم قال : هذا لكم وهذا أهدي إلي . فصعد النبي 
لبر وحمد الله ولة وأثنى عليه ثم قال : "ما بال العامل نبعثهُ فيأني ويقول : هذا لك وهذا 
لي . فهلا جلس في بيت أبيه وأمه فينظر أَيَهْدَئ إليه أم لا ؟ والذي نفسي بيده ؛ لا يأتي بشيء إلا 
جاء به يوم القيامة يحمله على رقبته ؛ إن كان بعيراً له رغاء ٠‏ أو بقرة لبا خوار » أو شاة تَيِعَدُ" 
ثم رفع يديه وقال ثلاثاً : ألاهل بلغت [9. ج؛.ص771817 ] . فهذا الحديث الشريف يبين 
المصير البشع يوم القيامة لمن يعتدي على المال العام » إنه يفتضح أمره على رؤوس الأشهاد . وكل 
عاقل يفكر في هذا المصير لا يجرؤ أن تمتد يده إلى المال العام . فالعواطف والانفعالات التي يولدها 
الحديث الشريف تدفع صاحبها بعيدأ عن العدوان على المال العام » وتحصنه من الوقوع في الإثم. 

والأساليب التربوية الفعالة التي تراعي جوانب الشخصية الإنسانية كلها تستثمر قابلية 
الإنسان للتعلم باستخدام الثواب والعقاب . وكل نظام تربوي يغفل العقاب أو يسيء استخدامه 
يعوق تمو القيم عند الطلاب . وليس معنى هذا أن يسود الإرهاب ٠‏ وأن تعتمد التربية الأساليب 
القمعية . فالجزاء من جنس العمل » والذي يحسن التصرف يكافأ على ما يصدر عنه » والذي 
يعتدي على المال العام ينبه إلى خطئه أولاً ؛ ثم يعاقب عقوبات تلائم مستوى الاعتداء وعمر 
المعتديء ودوافعه. ولكن علينا أن ندرك أن حماية الأفراد من الوقوع في الخطأ تسبق إيقاع 
العقوبة. ولذا لا بد من وجود توعية كافية في جميع المراحل التعليمية تهدف إلى التعريف بأهمية 
المال العام وسبل الحافظة عليه؛ والآثار الاجتماعية والاقتصادية التي تترتب على الاعتداء عليه . 
والأسلوب التربوي الذي يبالغ في التساهل مع المخالفين بدعوى مراعاة نفسية الفرد يسهم في إيجاد 
جيل متمرد ؛ أما الأسلوب الذي يبالغ في الزجر والتخويف فيسهم في إيجاد جيل مقهور لا 
يستجيب إلا للمثيرات التي ترد إليه من الخارج . 

والأساليب التربوية الملائمة تمتاز بقدرتها على حفز الطلاب للارتقاء في أهدافهم » وبلوغ 
الدرجات العلا . فالأسلوب التربوي الناجح لا يكتفي بتزويد الطلاب بالحقائق المتعلقة بالمفاهيم 
المرغوب فيها » بل يولد فيهم الدافعية لمزيد من التعلم . ومن تنمو لديه الدافعية للتعلم يصبح أكثر 
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قدرة على التعلم الذاتي . ومن تنمو لديه القدرة على التعلم الذاتي يتفوق على نظرائه الذين 
يفتقرون إلى هذه القدرة . ونظراً لتباين قدرات الطلاب العقلية ؛ فإن الاهتمام بالتعلم الذاتي 
يصبح مطلباً ملحا . ويمكن أن توجه التربية الطلاب للإفادة من التقانات التربوية والطفرة الحالية 
التي يشهدها العالم في مجال المعلومات. ويمكن للطالب أن يزداد دراية بالمعرفة عن المال العام من 
خلال الاطلاع على الدراسات التي تعرض على شبكة الإنترنت . فالتعلم الذاتي ٠‏ والتقانات 
الحديثة » والثورة في عالم المعلومات عوامل تساعد على توسيع مدارك الطلاب » وتمكنهم من 
إجراء مقارنات بين مدى الاعتداء على المال العام في أكثر من بلد من بلدان العالم . وهذا من شأنه 
أن يساعد على تشكيل الاتجاهات السليمة ٠‏ وتنمية العمليات العقلية العليا . 

يضاف إلى ذلك أن الجو العام الذي تهيئه المؤسسات التربوية جزء لا يتجزأ من الطريقة . 
فاقلؤة أسلوت تريوي عدي اناقرء والطلاتيةالكبار يدون قدوة ل عنم أنه هدوم ساد 
والمناخ الذي يوفر للطلاب جواً من الحرية أكثر ملاءمة من مناخ قائم على الاستبداد . ففي أجواء 
الحرية يسأل الطلاب عن هذه المشكلة أو تلك ؛ وهذا ما قد يجنبهم الوقوع في الخطأ . أما الأجواء 
غير المناسبة فتصيب الطلاب بحالة من الإحباط ؛ ولبذا يلجأ هؤلاء إلى التنفيس عن الإحباط 
بالاعتداء على بمتلكات المدرسة من أثاث وأجهزة » وغير ذلك. 

وأخيرا فإنه يجدر التذكير بأن فاعلية الأساليب التربوية تقاس بمدى قدرتها على تحقيق 
الأهداف. ومن الأهداف الأساسية للتربية تنمية الضمير الداخلي في الفرد كي يكون رقيباً على 
الفرد ذاته . وبلوغ درجات الإحسان هدف يجب أن يضعه نصب عينيه كل تربوي مخلص لله 0 
. ويجب أن تقاس فاعلية الأساليب التربوية بمدى نجاحها في تقريب الطالب إلى هذا البدف الذي 
يمثل قمة العبادة بمعناها الشامل. 

الخاقة 
الإنسان مستخلف في هذه الحياة الدنيا » والمال من بين المخلوقات التي سخرها اف ل 

لخدمة الإنسان . والمحافظة على المال العام قيمة مهمة يمكن غرسها في الطفل وهو في سنواته 
الأولى ؛ أي قبل الالتحاق بالمدرسة. وتنمو هذه القيمة للفرد كلما انتقل من مرحلة لأخرى في 
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التعليم العام والتعليم الجامعي ؛ بل يستمر تموها ما دامت الحياة . ونمو هذه القيمة على النحو 
المطلوب يقتضي تعاون المؤسسات التربوية وتكاملها في هذا المجال . فالأم التي تزجر ابنها عندما 
يكسر غصن شجرة في حديقة عامة تحرص على تربيته على المحافظة على المال العام . ومؤسسة 
التلفزيون التي تعرض فلما يمجد الجريمة والاعتداء على تمتلكات الدولة مقصرة في أداء واجبها. 
ورجل الشرطة الذي يضع علامات تحدد الحد الأعلى لحمولة الشاحنات التي تمر فوق جسر معين 
يدرك أهمية اللمحافظة على الممتلكات العامة . 

وحتى تكون كل مؤسسة تربوية قادرة على أداء وظيفتها على الصورة المثلى لا بد لبا من 
تحديد الأهداف التي تريد الوصول إليها » والأساليب التي تعينها على ذلك . فالمؤسسة التعليمية ‏ 
على سبيل المثال ‏ تحرص على أن تكون من بين أهداف المنهاج أهداف تتعلق بامحافظة على المال 
العام » وتضع من بين مفردات المنهاج مفاهيم مرتبطة بتلك الأهداف ٠‏ وتختار الأساليب التعليمية 
التعلمية التي تلائم عمر الطلاب والوقت المتاح للتعلم. 

إن الإنسان حر التصرف في ماله الخاص ؛ ولكن تلك الحرية ليست مطلقة. ومن باب أولى 
أن لا تطلق يده لدى التعامل بالمال العام . وعلى الذين تقع تحت تصرفهم أموال عامة أن يتقوا الله 
ل في تلك الأموال » وأن يتذكروا تحذيرات نبيهم من افتضاح أمرهم يوم القيامة » وعليهم أن 
يقتدوا بالرسول يب وبالسلف الصالح من أمثال الخليفة الراشد عمر بن عبد العزيز الذي تمثل 
شفافيته في نظرته إلى المال العام منزلة عالية. لقد كان يطفئ الشمعة التي تصرف له من بيت مال 
المسلمين بعد الانتهاء من النظر في أمور المسلمين » ثم يضيء شمعة من ماله الخاص بعد ذلك 
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استخدام اللعب في تعليم المفاهيم العلمية والمعلومات في مادة الرياضيات 
للصف الخامس الابتدائي 


سامي محمد ملحم 
أمتاذ مشارك ء قسم علم النهس» كلية العلوم التربوية - عماد. 
وكالة الغوث الدولية» الأردن 


(قدم للنشر في 18/١١/1419١1١ه‏ ؛ وقبل للنشر في 1170/5/11ه) 


ملخص البحث. تهتم الدراسة الحالية بدراسة بأثر تعليم التفكير باللعب في تعلم تلاميذ المرحلة 

الأساسية في الأردن للمفاهيم والمعلومات والاحتفاظ بها. واشتملت عينة الدراسة على 2٠١‏ تلميذ وتلميذة: 
٠‏ تلميذء و١٠١٠‏ تلميذة» يمثلون أربعة فصول دراسية للصف الخامس الابتدائي وأجري اختبار القدرات 
العقلية مستبعدا جميع التلاميذ الذين حصلوا على درجات متوسطة في الاختبار. وقد استخدم في تحليل نتائج 
الاختبار التحصيلي أسلوب اختبار (ت) لفحص الفروق في الأداء بين أفراد عينة الدراسة. ويمكن تلخيص النتائج 
التي توصلت لبا الدراسة بما يلي : 

©» ظهور أثر دال إحصائيا لكل من متغيرات الذكاء؛ والاستراتيجيات التعليمية في تعلم التلاميذ للمفاهيم 
وا معلومات والاحتفاظ بها. 

© عدم ظهور أثردال إحصائيا لكل من متغيرات الذكاء؛ والاستراتيجيات التعليمية في تعلم التلاميذ 
للمفاهيم والمعلومات والاحتفاظ يها. 


أولا: مشكلة الدراسة 
المقدمة 
للعب دور هام في النمو الجسمي والحركي والمعرقي والوجداني عند الأطفال. ولقد أظهرت 
الدراسات الحديثة التي تناولت نمو الأطفال وتطورهم أن استخدام الطفل لحواسه المختلفة هو 


١و‎ 


مر سامي محمد ملحم 


مفتاح التعلم والتطور: إذ لم تعد الألعاب وسيلة للتسلية فقط حين يريد الأطفال قضاء أوقات 
فراغهم» ولم تعد وسيلة لتحقيق النمو الجسماني فحسب . بل أصبحت أداة مهمة يحقق فيها 
الأطفال نموهم العقلي ٠‏ ولبذا اعتبر بياجيه اللعب جزءا لا يتجزأ من عملية النمو العقلي 
والذكاء . 

وقد عرف جانييه اللعب بأنه شكل من أشكال النشاط الذي يمكن تقويته عندما ينشد 
اللاعب نجاحا سهلا . وركز بياجيه على أسلوب التعلم بالمحاكاة من خلال اعتماده على نظرية 
باندورا 835401078 للتعلم بالملاحظة أو الاقتداء والمرتكز في أساسه على عدة مسلمات تمثلت ١1‏ » 
ص ص 586 ]181١-‏ في : الانتباه » والاستجابة » والترتيب » والاستكشاف . ش 

بينما ركز برونر 8566 ( 7 . ص 77١‏ ] على أهمية تكوين المفاهيم لدى الفرد. وتكمن 
أهميتها في أن أغلبية التبادلات الفكرية تتضمن التعامل مع فئات الأشياء أكثر من التعامل مع 
الأشياء أو الموجودات بمفردها. وشدد بروئر 568نهص8 ١51‏ ء ص ص ه - 1] على الخبرة الملموسة 
للمتعلم وممارسته ولعبه بالمواد التعليمية» وقدم في ذلك ثلاث مراحل للتعلم باللعب تتمثل في 
التمثيل العملي » والتمثيل الصوري ٠‏ والتمثيل الرمزي والتي تنبع من تفسير بياجيه 
لاستراتيجية نمو التفكير عند الطفل باللعب وتعامله مع المواد المحسوسة 71 . ص ص 115-17 . 

وتحدث أوزويل اءطنونهم 41 » ص ص 47١‏ - 5757 ]عن الألعاب باعتيارها تمثل 

نشاطا جمعيا يكون فيه الطفل مشتركا مع الآخرين لإنجاز بعض الأهداق العامة مؤكدا على 
أهمية استخدام الألعاب التنافسية في البيئة الصفية من أجل تحقيق المهام التربوية المتمثلة في كل من 
زيادة التفاعل مع المواد الأكاديمية والمهنية . واستثارة دافع الطفل نحو التعلم وزيادة قدرته على 
الإنجاز وحثه على استخدام أساليب التعلم طبقا لخنصائص الموقف التعلمي وصفاته»ء وزيادة 
إدراكه ووعيه لجوانب التحصيل والإنجاز تما يجعل سلوكه يتخذ شكلا معينا نتيجة التعزيز غير 
المباشر الذي توافره له تلك الألعاب . متفقا بذلك مع وجهة نظر بياجيه باعتبار اللعب أساس 
النمو العقلي للطفل ؛ فعن طريق اللعب يحاول الطفل اكتساب غماذج معينة عن الأشياء والأنماط 
البيئية قي بنيته المعرفية . 


استخدام اللعب قف التعليم 3232-0 


ورأى بياجيه[ . ص ص ١90‏ - !19 ]في اللعب تعبيرا عن تطور الطفل ومتطليا 
أساسيا له مؤكدا أن اللعب يرتبط بمراحل النمو عند الطفل ولكل مرحلة فائية أنماط لعب خاصة 
بها وهذه الأنماط تختلف من مجتمع إلى آخر ومن فرد إلى آخر. ويمثل اللعب وسطا بيئيا مناسبا 
يسهم في تطوير البنية المعرفية لدى الطفل . وعن طريق اللعب يتفاعل الطفل مع بيئته ويطور لغته 
وعلاقاته الاجتماعية . فاللعب إذن أداة معرفة يمكن أن ينظر إليه على أنه : واقعي ‏ ووسيلة 
تعلم يقوم على ما لدى الطفل من إمكانات وقدرات » كما يعنى بكل ما في البيئة من عناصر . 


أ*مية اللعب في تنمية مهارات التفكير عند الأطفال 
ونظرا لأهمية الألعاب التربوية » فقد أولاها التربويون اهتماما كبيرا وأصبحت عنصرا 
مهما ومكونا أساسيا من مكونات الطرق التي تستخدم في تدريس المواد الدراسية المختلفة : 


١‏ - اللعب ينمي مهارات حل المسألة الرياضية 

يؤكد أيرنست 50656 71 ء ص : ] أن الألعاب تعمل على تحسين استراتيجيات حل 
المسألة كما أنها تسعى إلى تعزيز تلك الاستراتيجيات التي تتضمنها . ويبين الباحثون هنا أن 
أسلوب اللعب له علاقة وطيدة بمهارات المتعلم في حل المسألة التي تتمثل في : 

٠‏ مهارات القراءة : وقد بين في 1.6 / » ص 10158 ] أن هناك ارتباطا قويا بين 
مهارات قراءة المسألة والقدرة على حلها . 

» مهارات التفسير : فالتعرف على المسألة وخصائصها والمعلومات التي تكمن فيها 
يعد ذا أهمية بالغة للانتقال إلى الخطوة التالية [4 » ص 735 ]. 

« مهارات التتظيم : من حيث تحديد المعلومات اللازمة والمعلومات وثيقة الصلة 
وتحديد الخطوات الوسيطة . 

ع مهارات التقكيرفي ا حل : من خلال الاستخدام الفعال لأنواع مختلفة من 
الألعاب والألغاز والأنشطة الأخرى 41 » ص ١١‏ ]. 


7 عابي جيهل ملع 


٠‏ مهارات اتخاذ القرارات : التي ترتبط بشكل وثيق بعملية حل المسألة بحيث 
تتطلب من اللاعبين اختيار أو اقتراح البديل الأفضل من بين عدة بدائل متنافسة ومتوافرة والبديل 
الأفضل هو القرار1[١٠‏ ء ص .]7١‏ 

مهارات التتبؤ ببعض القواعد والقوانين اللازمة حل السالة : فالقانون 
يمثل علاقات ثابتة بين مفاهيم مختلفة يستعين بها الطفل للقيام بأداء منظم لحل مشكلة ما أو تفسير 
ظاهرة أو التنبؤ بالسلوك ١١1‏ 2 ص 7 ]. 

مهارات تقويم الاستراتيجية : الأمر الذي يساعد على تعديل الاستراتيجيات 
المستخدمة في حل المسألة المتضمنة في الألعاب فنجاح الطفل أو فشله في حل المسألة يعتمد 
بالدرجة الأولى على الاستراتيجية المستخدمة ومدى ملاءمتها لتصائص الموقف المشكل [؟١‏ »: 


ص ص ”1 - 15]. 


؟- اللعب يجسد اليجردات 

فهو يقرب المجردات إلى ذهن المتعلم ويربطها بالحياة الواقعية التي يعيش فيها الأمر الذي 
يجعله يعي القيمة الحقيقية للعب والفائدة العملية من استخدامه [ ١7‏ » ص ص 88 - 1١‏ ] وعن 
طريق ممارسة اللعب يكتسب الكثير من الخبرات ويتعرف إلى بيئته بشكل عفوي مدفوعا بميوله 
وحاجاته مستخدما حواسه في التعلم . 


#لاست اللعب يتفق مع مفهوم التربية المستمرة 

إن أسلوب اللعب ينسجم في مفهومه ومنطلقاته مع التربية المستمرة في المبادئْ والأسس 
التالية : 

٠‏ استمرارية التعلم : فاللعب يسعى إلى إكساب المتعلم المعلومات والمهارات ليس فقط 
في حدود المدرسة وفي فترة وجوده فيها بل أيضا عندما يوجد في البيت مع أسسرته وف الشارع مع 
أقرانه [ ١4‏ . ص ١‏ ]. 


استخدام اللعنب قِ التعليم معن 


» التعلم الذاتي : واللعب يركز على إحداث التفاعل النشط بين المتعلم والألعاب 
التي يمارسها وهو بذلك يلبي متطلباته الذانية بعيدا عن التلقين ١61‏ . ص ص 7-70 ). 

٠‏ ربط التعلم با حياة : بحيث ينقل المتعلم من التعليم المدرسي إلى التعليم العملي 
في المجتمع دون ارتباط بالزمن أو نوعية اللعب التي ترتبط بشكل وثيق بالبيثة التي يعيشها المتعملم 
في كثير من الأحيان ١71‏ ,» ص ص 79 - 71 ]. 

٠‏ الأبنية ا مدرسية : ففي ض ظل التعلم المستمر مدى الحياة يمكن أن يتم التعلم دون 
التقيد بشكل المبنى المدرسي أو هندسته : ب ا 
مرغوب فيه تربويا . وتبين نتائج الدراسات الحديثة ١1‏ . ص 177 ] أن التعلم في البواء الطلق 
أفضل بكثير من التعلم الذي يتم داخل حجرات الدراسة . 

وسائل ونكنولوجيا التعليم : يتفق أسلوب التعلم باللعب مع مفهوم التربية 
المستمرة في استخدام تقنيات التعليم في مجال التعلم. 


4 - اللعب يستثير الدافعية للتعلم 

بحيث يجعل المتعلمين يندفعون بقوة نحو التحصيل والتعلم وتتكون لديهم اتجاهات إيجابية 
نحو الموضوعات الدراسية المتعلمة» الأمر الذي يؤدي بالضرورة إلى المشاركة الفاعلة في إنجاز 
الأهداف التعليمية المأمولة وفي حالة استخدام أسلوب اللعب فانه يمكن استثارة دافعية المتعلم من 
خلال : 

« التقويم الستمر : تعد الألعاب أداة تقييم لسلوك المتعلم يمكن استخدامها في 
تعديل السلوك وتطويره بسهولة ويسر[81١‏ . ص ١9‏ ). 

» كسب اللعبة : عندما يكسب المتعلم لعبة ما من خلال اكتشافه لاستراتيجية الفوز 
فيها » فانه يحصل على تغذية راجعة لكسب المزيد من الألعاب ١41‏ , ص ١‏ ]. 

« التحدي : الألعاب الجيدة هي التي تجعل المتعلم في حالة تحد باستمرار وتجعله 
يشت إن نابنه ريات از يها من يقي نلك الات الي يمكن أن يكتشفها بعد 
الانتهاء من ممارستها [ ٠١‏ . ص 10 ]. 


شرف عاب عمد للحم 


« النافسة الإيجابية : تولد لدى المتعلم رغبة جامحة للتفكير بعناية ودقة في مكونات 
اللعبة وعناصرها ما يساعد على تحسين اتجاهات اللاعب نحو المادة المتعلمة وإثارة الدافعية لديه 7 
الي ص 595). 

« التعزي زالموري : بحيث يقوم المعلمون بتوجيه تحركات المتعلمين نحو البدف المنشود 
معززين كل تحرك إيجابي يستطيع فيه المتعلم اكتشاف قاعدة أو قانون ما ما يدفع المتعلم نحو 
مواصلة السير في تنفيذ اللعبة بنشاط واهتمام متزايدين . وهناك ألعاب كألعاب الحاسب المصغر 
التي تحدد طبيعة استجابة المتعلم لتحركات اللعبة » فتعزز استجابات المتعلم الصحيحة وترشده 
إلى بعض المعلومات التي تساعده على تعديل استجاباته الخاطئة [4 » ص ١4‏ ]. 


ه - اللعب يعمل على نقل أثر التعلم 

يؤثر التعلم في موقف أو في شكل من أشكال النشاط في قدرة المتعلم على التصرف في 
مواقف أخرى أو في قدرته على القيام بأنواع نشاط آخر . وعليه فإن أسلوب التعلم باللعب له 
ذوتهاء ق نعل ما حتلبالطفلق ى فوفك ما رو مواقت العزى متتارية بإلة أن قبافيه اموت 
التعلم باللعب في نقل أثر التعلم إلى مواقف تعلمية جديدة يتوقف على : 

إتقان قواعد اللعبة : وترى الدراسات في هذا المجال أن استخدام أسلوب اللعب في 
جال تعلم الرياضيات يسهل انتقال أثر التعلم من موقف تعلمي تدرب عليه المتعلم إلى موقف 
آخر جديد استوعبه وأدرك معانيه [ 57 » ص37 ]. 

العلاقة بين ا خركات : أي إدراك المتعلم لجميع التحركات التي يقوم بها أثناء 
ممارسته للعبة الأصلية وعلاقة تلك التحركات ببعضها البعض مما يضفي معنى للمواقف المتعلمة. 
الأمر الذي يسهل انتقال أثر التعلم إلى مواقف أخرى 771 ,» ص ١١90‏ ]. 

٠‏ التسائل في الاسترانيجيات : وكلما زادت عناصر التمائل أو التشابه بين 
استراتيجيات لعبة ما ولعبة أخرى جديدة زاد انتقال أثر التعلم إلى تعلم استراتيجيات اللعبة 
الحديدة. 
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« الرغبة ف اللعب : فرغبة ا متعلم في ممارسة الألعاب تؤثر بصورة أو بأخرى على 
انتقال أثر التعلم إلى مواقف أخرى » فإذا كان لدى المتعلم اتجاه إيجابي نحو بمارسة ألعاب معينة » 
فإن ذلك سوف يؤدي بطبيعة الحال إلى الانتقال الإيجابي إلى مواقف تعلمية أخرى . 

التنوع ف اللعب : إن ممارسة المتعلم لمهمة تعلميه توفرها لعبة مافي مواطن مختلفة 
ومتنوعة يؤدي ذلك إلى زيادة وعيه بتلك المواطن وفهمه لبا الأمر الذي يسهل من انتقال أثر 
المهمة التعلمية إلى عدة مواقف جديدة . 


5 - اللعب يعتبر منطلقا نحو بناء مقهوم حديث للمناهج الدراسية 

وبالنظر إلي ما توفره الألعاب من خصائص ومميزات تستثير دافعية المتعلم وتحثه على 
التفاعل النشط مع مادة التعلم في جو مرح وقريب من واقعه ومدركاته الحسية فانه يجدر النظر 
بعين الرعاية إلي أهمية بناء مفهوم جديد لمناهج دراسية حديثة قائمة على اللعب تقوم على محاور 
رئيسة تعتمد عليها في بناء مفاهيمه وتشيد عناصرها تنظيمات منهجية تتمركز حول ثلاثة محاور 
رئيسة هي : 

« المنهاج المتمركز حول الموضوع الدراسي. 

* المنهاج المتمركز حول المتعلم . 

« المنهاج المتمركز حول المشكلات الاجتماعية . 


تحديد مشكلة البحت 
أمكن تحديد مشكلة الدراسة الحالية بالأسئلة التالية : 
هل يزداد تحصيل التلاميذ للمفاهيم والمعلومات عندما ينتقلون في تعلمهم من 
طريقة التعليم الصفي الاعتيادية إلى طريقة التعليم باللعب ؟ 
٠.‏ هل يزداد تحصيل التلاميذ من ذوي الذكاء المرتفع للمفاهيم والمعلومات عندما 
ينتقلون في تعلمهم من طريقة التعليم الاعتيادية إلى طريقة التعليم باللعب ؟ 


7١‏ عابي جم بلج 


« هل يزداد تحصيل التلاميذ من ذوي الذكاء المنخفض للمفاهيم والمعلومات عندما 
بنتقلون في تعلمهم من طريقة التعليم الاعتيادية إلى طريقة التعليم باللعب ؟ 

« هل يختلف تحصيل التلاميذ للمفاهيم والمعلومات الذين ينتقلون في تعلمهم من طريقة 
التعليم الصفي الاعتيادية إلى طريقة التعليم باللعب تبعا لتغير الجنس ؟ 


أهداف البحث 

هدفت الدراسة الحالية إلى تحقيق الأمور التالية : 

» توضيح تأثير كل من فاذج التعليم التقليدية والتعليم باللعب في تنمية مهارات 
التفكير العلمي للأطفال . 

© استقصاء أثر طريقة التعلم باللعب في تنمية مهارات التفكير عند الأطفال. 

دراسة أثر طرق التعليم المختلفة في التحصيل الدراسي عند التلاميذ من ذوي 
التحصيل المرتفع والمنخفض في مادة الرياضيات وذلك في تحصيلهم الدراسي 


أهمية البحث 

برز خلال العقدين الأخيرين من هذا القرن حركة تريوية دعت إلى تطوير اتجاهات جديدة 
في التعليم من أجل تحسين طرق التعليم التي يقوم بها المعلمون من أجل رفع مستويات التحصيل 
الدراسي لبؤلاء الأطفال ومهارات التفكير العلمي لديهم . وتظهر أهمية التياك الحالية في 
كونها عملت على : 

* تطوير طرق جديدة للتعليم واختبار ملاءمتها لتلاميذ المرحلة الابتدائية في الأردن 
والحكم على مدى فاعليتها في إكساب التلاميذ لمهارات التفكير العلمي أولا ورفع مستوى 
تحصيلهم الدراسي ثانيا . 

. المقارنة بين أثر طريقتي التعليم باللعب والتعليم التقليدي في تحصيل التلاميذ دراسيا 
ومهارات التفكير العلمي لديهم . 
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« تطوير وتوسيع الإفادة من التطبيقات العملية للتدريس والارتقاء به من المستوى 
الاعتيادي الفردي إلى المستوى الجمعي التعاوني . 


تحددات البحث وافتراضاته 

تناولت الدراسة الحالية استقصاء أثر طريقة التعليم باللعب وطريقة التعليم التقليدية في 
التفكير العلمي وتحصيل المفاهيم العلمية لتلاميذ الصف الخامس الابتدائي في مبحث الرياضيات. 
واقتصرت الدراسة على الآتي : 

* تدريس وحدة دراسية فقّط من كتاب الرياضيات للصف الخامس الابتدائي ولم 
تتناول جميع وحدات الكتاب . 

حدد التعليم بطريقتي التعليم باللعب وطريقة التعليم التقليدية . 

* اقتصرت الدراسة على تلاميذ الصف الخامس الابتدائي في كل من مدرسة نفيسة 
بنت الحسن الأساسية للبنات ومدرسة المأمون الأساسية للبنين في مدينة اريد بالأردن . 

© تم تحديد قياس تحصيل المفاهيم العلمية باستخدام اختبار أعد لأغراض الدراسة 
الحالية . 


فروض البحث 

تمت صياغة فروض الدراسة الحالية على النحو التالي : 

« توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسط أداء التلاميذ الذين يتعلمون بطريقة التعليم 
باللعب على اختبار تحصيل المفاهيم العلمية ومتوسط أداء التلاميذ الذين يتعلمون بطريقة التعليم 
الاعتيادية ( التقليدية ) لصالح المجموعة الأولى . 

« توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسط أداء التلاميذ من فئة الذكاء المرتفع الذين 
يتعلمون بطريقة التعليم باللعب على اختبار تحصيل المفاهيم العلمية ومتوسط أداء التلاميذ من 
الفئة نفسها الذين يتعلمون بطريقة التعليم الاعتيادية ( التقليدية ) لصالخح المجموعة الأولى . 
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© توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسط أداء التلاميذ من فئة الذكاء المدخفض اللذين 
يتعلمون بطريقة التعليم باللعب على اختبار تحصيل المفاهيم العلمية ومتوسط أداء التلاميذ من 
الفئة نفسها الذين يتعلمون بطريقة التعليم الاعتيادية ( التقليدية ) لصالح المجموعة الأولى . 

© لا توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسط أداء التلاميذ الذين يتعلمون بطريقة التعليم 
باللعب على اختبار تحصيل المفاهيم العلمية تبعا لمتغير الجنس . 


مصطلحات البحث 
تمثلت مصطلحات الدراسة الحالية بالآتي : 

الذكاء لكام الأنراسات واليسوك الس فابها الباعدون وماد الفدن كذ فاضت 
في دراسة الذكاء بحيث تعددت تعريفاته وصوره وكيفية قياسه بحيث شملت معظمها بنودا تتعلق 
بالقدرة على : التفكير المجرد » والتعلم . وحل المشكلات » والتكيف »ء والارتباط بالبيئة. 
وباعتيار أن اختبارات الحصيلة اللغوية والمعلومات العامة والاختبارات الأخرى التي تتطلب 
استدعاء للمعلومات والمهارات المكتسبة من قبل مقاييس الذكاء [4؟ . ص 715 ] التي تسعى 
الدراسة الحالية إلى تحقيقه من خلال سعيها إلى دراسة تأثير متغير الذكاء في تعلم المفاهيم 
والاحتفاظ بالمعلومات . فقد استخدم الباحث اختبار القدرات العقلية الأولية ( القدرة اللفظية ) 
الذي أعده أحمد زكي صالح [ ١5‏ ) لأغراض الدراسة الحالية . 

فثة التلاميذ من ذوي التحصيل الرتمع : هي فئة التلاميذ الذين وقع معدلبم في مادة 
الرياضيات في الفصل الدراسى ي الأول لسنة التجربة ضمن مجموعة ( 77 / ) لأعلى المعدلات في 
الشعبة التي ينتمون إليها . 

فئة التلاميذ من ذوي التحصيل النخفض : هي فئة التلاميذ الذين وقع معدلهم في مادة 
الرياضيات في الفصل الدراسى ي الأول لسنة التجربة ضمن مجموعة ( 71 / ) لأقل المعدلات في 
الشعبة التي ينتمون إليها . 


ا لقاهيم العلمية : يقوم تدريس المفاهيم العلمية على الآتي : 
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مواجهة التلاميذ بحدث من أحداث العالم الحيط بهم وإظهار مشكلة فيه لا تفسر تماما 
بما لديهم من مفاهيم علمية. أو تكون تلك المفاهيم غير واضحة بحيث تفشل في حل المشكلة. 

» يعرض على التلاميذ نشاط ( نشاطات ) علمية وتقدم على نحو يمكنهم من إعادة بناء 
المفهوم العلمي أو تطوير مفهوم علمي أخر جديد وعن طريق المناقشة بالسؤال والجواب 
والاستفسارات تقدم فيها عملية تفكيرية ( أو جملة من عمليات التفكير ) تستخدم فيها عمليات 
ضبط التنفيذ يتوصل التلاميذ إلى حل المشكلة. 

» وضع التلاميذ في موقف ( مواقف ) جديد أو تقديم حدث آخر بقصد تطوير المفهوم 
وتوسيعه يربطه بشكل آخر من أشكال المعرفة العلمية. 

* التطبيق على المفهوم العلمي ( أو المعرفة بأشكالها ) وعمليات التفكير من خلال 
مواجهة التلاميذ بأحداث جديدة من العالم ال حيط بهم ثم تقويم حذفهم للمفهوم بأسئلة كتابية 
يستخدم فيها التلاميذ عمليات ضبط التنفيذ. ثم تصحح الإجابات من قبل المعلم أو باستخدام 
بطاقات التصحيح من قبل التلاميذ أنفسهم . 

تحصيل الفاهيم العلمية : تم قياس التحصيل العلمي في الدراسة الحالية على اختبار 
الفاهيم العلمية التي تتضمنها وحدة ' المساحة " للصف الخامس الأساسي كما وردت في الكتاب 
المارسي المقرر. وتألف الاختبار من 50 فقرة من نوع الاختيار من متعدد لقياس امتلاك 
التلاميذ لبذه المفاهيم على المستويات الثلاثة الأولى من تصنيف بلوم للأهداف في المجال المعرقي 
"المعرفة والفهم (الاستيعاب) والتطبيق .' وقد تضمن الاختبار: 

الفاهيم وا لصطلحات : المتر المربع » السنتمتر المربع » الديسمتر المربع 

« الرموز :م" . سم" » م/ دقيقة » م /ثانية . 

* التعميمات :١م27 ٠١٠٠١‏ سم5 :١م5 ٠٠١2‏ دسم5 », مساحةالمريع - 
حاصل ضرب الضلع في نفسه ؛ مساحة المستطيل > الطول * العرض ٠‏ حيط المستطيل > ضعف 
الطول + ضعف العرض ٠‏ حيط المضلع المنتظم > طول الضلع * عدد الأضلاع 

« ا مسائل : مسائل حياتية تتضمن : بيع وشراء الأراضي ١‏ كلفة تبليط ودهان أوجه 
وجدران ؛ مسائل تربط المسافة مع الزمن . مسابقات الجري بين التلاميذ أنفسهم. 
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ثانيا : الدراسات والبحوث السابقة 
ارتبطت الدراسات والبحوث السابقة حول موضوع استخدام اللعب في تنمية التفكير 
لدى الأطفال بثلاث مناح رئيسة اشتملت على كل من : 
« الألعاب التي يمكن استعمالها من قبل المعلمين من أجل تنمية مهارات التفكير عند 
الأطفال . 
* الاستراتيجيات المتنوعة التي يستخدمها المعلمون في تنمية مهارات التفكير لدى 


امتلاك المعلمين لعدد من الكفايات الخاصة بتمكينهم من استخدام اللعب من أجل 
تنمية مهارات التفكير العلمي لدى أطفالهم . 


١‏ - وحول الألعاب التي يمكن استعمالها من قبل المعلمين من أجل تنمية مهارات التفكير عند 
الأطفال 
فقد بينت الدراسات التي أجريت في هذا المجال ضرورة أن يحدد المعلمون أهداف كل 
لعبة بشكل واضح وصريح [11؟ » ص ؟ 1 وأن يفرقوا بين الألعاب التي تركز على أهداف معيئة 
دون غيرها [/ا7 ء ص 5؟ ] مبينين أن ألعاب التدريس تستخدم عادة في حال مساعدة الأطفال 
على تعلم الحقائق والمهارات التي تتضمنها الألعاب » بينما يمكن الاستعانة يألعاب التثبييت 
65 0131916832066 من أجل تذكير المتعلمين بالحقائق والمهارات من أجل التدرب عليها 
والتمكن منها . 
وتحدث موسلي لإعاوه8 581 , ص ص 5 - 4 ]عن الألعاب التي تلائم حاجات 
التلاميذ الموهوبين التي تختلف في محتواها وأهدافها عن الألعاب التي تلائم حاجات التلاميذ 
الذين يعانون من صعوبات ف التعلم » وكذلك الألعاب التي تلائم حاجات التلاميذ الذين 
يعانون من صعوبات في السمع أو البصر أو إعاقات جسمية معينة . 
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أما لايتويلر ودانكون ننه 67 ازه6 1.1 14 » ص 20١‏ ] فقد بينا ضرورة التنوع 
في اختيار الألعاب التعليمية خاصة ما يتعلق منها بتحقيق أهداف محددة يضعها المعلمون نصب 
أعينهم » بحيث تخدم اللعبة الواحدة غرضا محددا واضحا وطبقا للأهداف التي يسعى المعلمون 
إلى تحقيقها. وقد تكون هذه الألعاب على شكل بطاقات توزع على اللاعبين ١‏ أو أجهزة دقيقة 
كالحاسب مثلا 7١1‏ ء ص 77 1 ء أو ألعابا تجارية بلاستيكية 711 .» ص ١4‏ ] ء أو عيدانا 
صغيرة يتم تنظيمها بأشكال مختلفة 771 . ص 45 ]» أو سجلات وصحف 111 , ص 4]ء 
أو كرات قدم متنوعة الشكل والحجم 51" . ص 17 ], أو ألعاب زهرة النرد1/ا” » ص 
١,؛,‏ أو الدومينو[ 70“ . ص 74]. 


- وحول الاستراتيجيات التي يستخدمها المعلمون في تنمية مهارات التفكير عند أطفالهم 

فقد تحدث الباحثون عن الاستراتيجيات التي تتضمنها الألجاب مبينين عددا من 
الاستراتيجيات التي يستخدمها المعلمون أثناء قيامهم بعملية التعلم باللعب . فاستراتيجية السرعة 
وعنهند 0لع6م5 في إنجاز اللعبة [ 8 » ص ص 60” - /1” ؛ م ء ص ص 111-3537 )يكون 
فيها اللاعب الفائز هو الذي يسبق الخصم في أداء العنصر قبل الأخير في اللعبة. وهناك استراتيجية 
العنبؤ '(5]12)68 عناناءتلع1م 33ص ص 55-171٠‏ 1] التي يكون فيها الفائرز هو الذي يكون 
باستطاعته استنتاج القاعدة أو القانون أولا. أما الاستراتيجية التخمينية '(3]68ا5 078 أذدعاع 
الالاءص ص180-118]ء ففيها يتاح للاعب فرصة تخمين الشكل أو اللون أو الحجم ثم 
تسجيل نقاط الفوز. وهناك عدد من الاستراتيجيات [78: ص )01١‏ التي يعطى اللاعب فيها 
بعض التعريفات المختصرة والنظريات البسيطة والفوازير ليتمكن بعد ذلك مسن تطوير 
استراتيجيات تعلمية خاصة . 

وتحدث تايلر #والاة1 [4" » ص؛ 1؛ عن تصميم الألعاب التي تلبي الأهداف التي يضعها 
المعلمون في الحسبان بحيث تتاح لكل لاعب القدرة على اللعب والفوزء وأن يكون متكيفا مع 
مباريات الأقران الآخرين ومنافسا لبم» مما يؤدي إلى خلق الدافعية لدى التلاميذ » وبناء الثقة؛ 


وتشجيعهم على التعلم» وتحسين اتجاهاتهم» وإشاعة روح المرح والسرور بينهم» وإمكانية 
تطبيق الحقائق والمهارات من خلال اللعب بسهولة ويسر . 

وتحدث بارءرهط ( 1١0‏ , ص ١١‏ ]عن مستويات المشاركين في اللعب . وبين أن هناك 
اختلافا واضحا بين البنين والبنات في التعامل مع الألعاب وأدوات اللعب . فالذكور يتجهون الى 
اللعب بالأدوات التي تتفق وميولبم الفطرية؛ بينما تتجه البنات نحو اللعب بالأدوات التي تتفق 
مع تكويناتهن الذائية . 

بينما تحدث كامبل ااأءطمسة0 4١1‏ ء ص 173 اعن ضرورة وضع زمن معين للعب وفقا 
للمهارات المطلوبة ومستويات اللاعبين والأخذ بالحسبان استراتيجية اللعبة وقوانينها . فبعض 
الألعاب تحتاج إلى وقت طويل من التلميذ وقدرة على التركيز فترة أطول» مما لا يتوفر ذلك لدى 
تلاميذ المرحلة الابتدائية حيث إن ذلك يتعارض والخصائص النمائية لبم نماء يتطلب من المعلمين 
تطوير قواعد تلك الألعاب [ 47 + ص ١‏ 8؟ بما يتفق والقدرات العقلية للتلاميذ . 


#- وحول مدى قدرة المعلمين على توفير أدوات لعب كافية تتناسب وخصائص أطفاهم 

ومستويات وطبيعة الأهداف التي يسعون إلي تحقيقها 

تحدث الباحثون [ 59 » ص ٠١‏ 1 عن بعض الألعاب التي تحقق للمعلم أهدافه المأمولة 
ولكنها قد تكون غالية الثمن وبعضها الآخر لا تتفق وقدرات اللاعبين واستعداداتهم» ما يتطلب 
من المعلمين تطوير أو تحسين أدوات اللعب وفقا للإمكانات المادية المتاحة للمدرسة وتتفق مع 
قدرات اللاعبين واستعداداتهم 1 ١١‏ .» ص 5/8 1. ويمكن للمعلمين بناء جدول لملاحظة السلوك 
الفعلي للتلاميذ أثناء اللعب مع مراعاة الجو الصفي الذي يسمح للتلاميذ تشجيع استخدامهم 
مهارات التفكير الذين هم يحاجة إليه . 


* - وحول دور المعلم في تنفيذ استراتيجيات تنمية مهارات التفكير 
فقد تحدث الباحثون عن عدد من الاستراتيجيات التى يمكن للمعلمين استخدامها عند 


استخدام اللعب ف التعليم دعو 


فقد حدد كروليك ورودنيك عاءنملنه لمة عاذابى]1 [ ؟؟ ء ص 77 ] عددا من المعايير 

تقوم على أن تكون اللعبة بين اثنين فأكثرء وأن تشتمل اللعبة على مجموعة من القواعد يتبعها 
المتعلمون في لعبهم . وأن تحدد قواعد اللعبة أهداف اللاعبين » وأن يكون لدى اللاعبين قدرة 
على اختيار الطريق الملائم والموصل إلى أهدافهم الفردية » وأن يكون موقف الفوز أو الكسب 
بارزا وواضحا في اللعب . 

وحدد كيلي لزاءء»1 81" . ص 01٠١‏ استة معايير أساسية للعب تمئلت في : اختيار 
الألعاب بحيث تحتوي على ألعاب معرفية » وأن يتعلم المتعلم اللعبة في فترة معقولة من الزمن 
وتشجيع المتعلم على ابتكار ألعاب خاصة به » وأن تكون قواعد اللعبة قليلة كي تصبح مناسبة 
للعب داخل حجرة الدراسة » واختيار المتعلمين ضمن قدرات عقلية متوازنة فيما بينهمء 
ويتمغل دور المعلم بدور الحكم من أجل متابعة مدى تقدم المتعلمين نحو تحقيق أهدافهم المأمولة . 

وبين محمد صباريني وآخرون[ 55 ٠‏ ص 175١‏ ] أن أسلوب اللعب يجب أن يستعين 
بخطوات منظمة تتضمن تتابعا لكل من : الحوادث والنشاطات التي تشكل اللعبة وصفا لخصائص 
الفئة المستهدفة وقوانين تبين كيفية تنفيذ اللعبة بشكل منظم لتحقيق الأهداف المرجوة . وتغذية 
راجعة فورية حول القرارات التي يتخذها اللاعب أثناء اللعب كنوع من التقويم لسلوكه من أجل 
التعديل والتطوير . 

وحدد كل من هينيش وآخرون .31 © «اءزمأء!1 [1؟ .ص7 ]"١‏ سبع خطوات رئيسة في 
اللعب هي : اختيار المحتوى وتحديد نوعيته » وتحديد الأهداف العامة » وتحديد الأهداف الخاصة 
أو السلوكية » وتطوير نموذج اللعبة » وتطوير القواعد والقوانين » وتركيب مواد اللعب من أجل 
التنفيذ وتقويم التتاجات التعلمية . 

كما حدد أريكسون وكيرل 51نا© 300 8508عل, [ 40 » ص 75 ] تسع خطوات رئيسة 
تشكل في مجموعها نظاما متكاملا يتمثل في : تحليل الموضوع أو المهمة» وتحديد أهدافه 
السلوكية:» وتحديد الأدوات ومصادرهاء واتخاذ القرارء وإجراءات التنفيذ » واختبار 
الصلاحياتء والإنجاز» والتغذية الراجعة» والتقويم . 


كى” عام ممم 


وصاغ ويتيش وشوللر أعاانااء5 4مة ناا [43 » ص 757 ] أسلوبا للتعلم 
باللعب ضمن ثلاثة جالات رئيسة اشتملت على : التحديد والتطوير والتقويم. يحتوى كل مجال 
منها على ثلاث خطوات متتابعة ومرتبطة بحيث تشكل فيما بينها نظاما متكاملا . 

وتضمن أسلوب سيلكيرك #6ذ[©9 [ا4. ص "4] خمس خطوات تندرج تحت 
مجالات ثلاثة هي : الاستعداد والتنفيذ والتقويم» بحيث يتكون كل نجال من هذه المجالات على 
كل من تحديد الفكرة أو الموضوع , ومناقشة الفكرة أو الموضوع » ومحضير مواد اللعب . 

وصاغ عزو عفانة [44 ؛ ص ص 191-04 أسلوبه من سبع خطوات رئيسة اشتملت 
على كل من : اختيار الموضوع المتضمن باللعبة » وتحديد الأهداف السلوكية ؛ وتحديد اللاعبين 
وقواعد اللعبة وزمنها » وتحديد المواد اللازمة للعبة ٠»‏ وتنظيم البيئة الصفية 0 وتنفيذ اللعبة » ثم 
مناقشة النتائج . 


ه- وحول امتلاك المعلمين لعدد من الكفايات الخاصة بتمكينهم من استخدام اللعب من أجلى 
تنمية مهارات التفكير العلمي لدى تلاميذهم 
فقد أشارت دراسات عديدة إلى الكفايات التعليمية الأساسية الخاصة بتوظيف أسلوب 
اللعب في التعلم بكفاءة وفعالية داخل حجرة الدراسة التي اشتملت على : 
© كفايات اختيار اللعبة : باعتبارها جزء! من البرنامج التعليمي وتنبشق من الأهداف 
الأساسية لمادة التعلم ١91‏ ص ١‏ ]بحيث تحدد اللعبة وفقا لحاجات المتعلمين واهتماماتهم» سواء 
أكانت ‏ ك الحاجات أو الاهتمامات خاصة أو عامة. ويختار المعلم أنواعا مختلفة من الألعاب وفقا 
لاختلاف الأهداف المختارة للتعلم91؟ » ص 110١‏ » كما يختار المعلم مط الاستراتيجية التي 
تتضمنها اللعبة بحيث يتم تحديد الخطوات اللمتبعة في اللعبة [ 8 » ص ص 76- /7ا7] . 
« وكفايات تصميم اللعبة: من أجل تحديد الأهداف الخاصة لللاعبين التي يسعى 
المعلم إلى تحقيقها[ 79, ص ١:‏ ]2 وتحديد هوية اللاعبين ومستوياتهم [ ىلص 5١]ء‏ 
وتحديد الزمن الملائم لأنشطة اللعب 511 ٠‏ ص 57 ]2 وكذلك تحديد مهام اللاعبين في اللعبة 
ونقاط الفوز المطلوبة؛ وعدد الجولات التي يمكن للاعب الواحد القيام بها[ 49 » ص .]”٠‏ 


استخخدام اللعب في التعليم ب 


« وكفايات تطوي راللعبة : من أجل إعادة صياغة استراتيجيات اللعبة التي يتم اختيارها 
بدقة ووضوح ووصف التعليمات والإرشادات الخاصة باللعبة للاعبين وتوقعاتهم لبا » وتعديل 
قواعد اللعبة وفقا للأهداف المأمولة [ 00 . ص ]١55‏ بهدف تحسين أدوات اللعبة أو تطويرها 
وفقا لخصائص اللاعبين ومستوياتهم [ 47 » ص ٠١‏ ]. 

© وكفايات تنفيذ اللعبة : التي تحقق للمعلمين تنظيم البيعة الصفية بصورة تكفل تنفيذ 
اللعبة 575713 ص 18)ء ومراجعة أدوات اللعبة أثناء عملية التنفيذء وتوجيه تحركات اللاعبين 
وفقا للتعليمات والإرشادات التي تم تحديدها مسبقا[9 » ص »]١7‏ وملاحظة سلوك اللاعبين 
ورصد تحركاتهم بدقة . 

« أما كنفايات تقويم اللعبة : فتحقق للمعلمين مناقشة تلاميذهم في استراتيجية اللعبة 
وعناصرها الأساسية بعد أن يتم تنفيذها [ 77 . ص ١9‏ ] » ومراجعة قوانين اللعبة وقواعدها 
بعد التنفيذء والتأكد من مدى ملاءمة تلك القواعد لمستويات اللاعبين وخصائصهم [ 1١‏ » ص 
4 وكذلك , مراجعة الأهداف المحددة للعبة التي قاموا بتنفيذها [ 5١‏ » ص 77 1 2 وإعادة 
تصميم اللعبة مرة ثانية إذا ما ثبت أن أهداف اللعبة بعد تجريبها وتطبيقها على اللاعبين أنها لا 
تحقق الأهداف المنشودة. 

وقد أفاد الباحث من هذه الدراسات والبحوث في النقاط الرئيسة التالية : 

* المعلم قادر على تنمية مهارات التفكير باللعب عند الأطفال إذا ما نفذ عددا من 
الاستراتيجيات التي أثبجت نجاحها في تحقيق تقدم في تنمية مهارات التفكير عند الأطفال . 

وسائل الإثابة والتعزيز الإيجابي التي يقدمها المعلم لأطفاله وسيلة مهمة في مساعدة 
الأطفال على تقويم أنفسهم بشكل أكثر واقعية وتحسين مستويات أدائهم في اللعب . 

» كما أفاد الباحث من هذه الدراسات والبحوث في بناء استراتيجية محددة للتعلم 
باللعب بحيث يسهل على المعلمين تنفيذها في يومهم الدراسي المعتاد وعلى المواد المختلفة التي 
يقومون بتدريسها ضمن برنامج عملهم اليومي . 


74 سامي محمد ملحم 
ثالعا : إجراءات البحث 
عينة البحث 
اشتملت عينة الدراسة الحالية على ٠٠١‏ تلميذ وتلميذة بالتساوي بين الجنسين يمثلون 
الصف الخامس الابتدائي من الذكور والإناث في كل مسن مدرسة المأمون الأساسية الأولى 
ومدرسة نفيسة بنت الحسن الأساسية الأولى ( جدول رقم ١‏ ). وقام الباحث بتحقيق 
الإجراءات التالية : 


جدول رقم ١‏ . توزيع أفراد عينة الدراسة حسب كل من الجنس ومسعويات تحصيلهم الدراسي واستراتيجية 


التعليم 
الجنس الذكور الاناث 
مستوى مجموعة التعلسم مجموعة التعليم مجموعة التعليم مجموعة التعليم المجموع 
الذكاء التفليدية باللعب التقليدية باللعب 
مرتفع 30> 0" ”> ”> 1 
منخقض 30> 0؟” ف 0" 1 
المجموع 06 06 06 0 8 


-١‏ تم تطبيق اختبار القدرات العقلية الخاص بقياس القدرة اللغوية؛ وفي ضوء نتائج 

© الفئة التي اتصفت بارتفاع في مستوى التحصيل الدراسي تمن حصلوا على علامات 
مرتفعة في امتحانات الفصل الدراسى الأول لسنة التجربة . 

« الفئة التي اتصغت با تخفاض في مستوى التحصيل الدراسي من حصلوا على علامات 
منخفضة في امتحانات الفصل الدراسي الأول لسنة التجربة. 
متوسطة في امتحانات الفصل الدراسي الأول لسنة التجربة . 


استخدام اللعب بي التعليم 4ب 


؟ - ثم استبعاد التلاميذ الذين حصلوا على علامات متوسطة في امتحانات الفصل 
الدراسي الأول لسنة التجربة » فأصبحت عينة الدراسة ٠١١‏ تلميذ وتلميذة حسب مستويات 
التحصيل الدراسي كما حددته امتحانات الفصل الدراسي الأول لسنة التجربة . 

“'- تم اختيار معلمي الرياضيات للصف الخامس الأساسي في كل من مدرسة المأمون 
الأساسية الأولى ومدرسة نفيسة بنت الحسن الأساسية الأولى وعددهم : ثلاثة معلمين » 
ومعلمتان. للقيام بتطبيق إجراءات التعلم ( الملحقان ١‏ ء ؟ ) باللعب كما حددتها الدراسة الحالية 
حيث أخضعا لبرنامج تدريبي مكثف مدته أسبوع واحد على تطبيق هذه الإجراءات بدقة ومهارة . 


أدوات البحث 
استخدم الباحث في الدراسة الحالية أدوات القياس التالية : 
-١‏ اختبار القدرات العقلية ( اختبار معان الكلمات ) 

أعد هذا الاختبار أحمد زكي صالح [15] وهو يقيس القدرة اللغوية أو القدرة على فهم 
الألفاظ » حيث يطلب من المفحوص في هذا الاختبار أن يأتي بأقرب الكلمات معنى للكلمة 
الأولى من بين الكلمات الأربعة الموضوعة في الاختبار. ويستغرق تطبيق الاختبار نحو سبع دقائق 
على المفحوص وهو مزود بمفتاح تصحيح خاص به . وقام الباحث بالخطوات الإجرائية التالية 
بهدف تحقيق صدق الاختبار وثباته : 

٠.‏ تم تطبيق الاختبار على عينة تجريبية من تلميذا من الصف الخامس الابتدائي في 
مدرسة المأمون الأساسية للبنين مرتين تفصل بينهما فترة زمنية مقدارها عشرون يوما. وتم 
استخراج معامل ثبات الاختبار فكان : ؟ ٠,9١١‏ . 

« كما تم استخراج معامل الارتياط بين الدرجات التحصيلية لأفراد عينة الدراسة 
التجريبية نفسها ( الوارد ذكرها في الفقرة السابقة ) في امتحان الفصل الدراسي الأول لسنة 
التجربة ودرجات تطبيق اختبار القدرات العقلية الأولية على العينة نفسها باعتبار أن درجات 
أفراد العينة الدراسية في امتحان الفصل الدراسي الأول تمثل مؤشرا مقبولا لمستويات ذكاء 
الأفراد[4”؟ .ء ص ”7 ]. وكانت قيمة معامل الارتباط بين الدرجتين ( 041١51١‏ ٠)ء‏ 


هبدأ سامي محمد ملحم 


وتمثل هذه القيمة مستوى دالا إحصائيا ( ١٠20574١1 - ٠»‏ 0016) يسمح بموجبه استخدام 
هذا الاختبار لأغراض الدراسة الحالية. 


* - المادة التعليمية 

هي وحدة دراسية تتناول عددا من المفردات والمفاهيم العلمية تدور حول وحدة المساحة 
أخذت من كتاب الرياضيات للصف الخامس الأساسي الذي يتم تدريسه ضمن المناهج الدراسية 
في الأردن . 


"1- الاستراتيجيات التعليمية 

انطلاقا من أسئلة الدراسة الحالية » تم تحديد المتغيرات المستقلة والتابعة فيها. ولما كانت 
الدراسة الحالية تتناول أثر المتغيرين المستقلين : طريقة التعليم والمستوى التحصيلي للطلبة على 
تحصيلهم الدراسي . فقد تم تحديد طريقة التعليم في استراتيجيتين اثنتين : 


أ) استراتيجية التعليم الصفي الاعتياديسة . تمثل استراتيجية التعليم الصفي الاعتيادية 
مجموعة الأساليب التي يتبعها المعلمون في تعليم المفاهيم والمبادئ العلمية والتي تتسم بالخصائص 
التالية : 

* استخدام المعلم للأسئلة من أجل إثارة النقاش بطريقة محددة تؤدي إلى توضيسح 
المفاهيم وأفكار الدرس الأخرى . 

* استخدام المعلم لأسلوب العرض اللفظي . 

* قيام المعلم بعروض علمية فقط لإثبات صحة المفهوم أو المبدأ العلمي. 

© استقبال التلاميذ للمفاهيم التي يعرضها المعلم دون أن يكون لهم دور في التوصل 
لبذه المفاهيم. 


استخدام اللعب في التعليم ادن 


ويقوم المعلم في استراتيجية التعليم الصفي الاعتيادية بتدريس المادة التعليمية الخاصة 
بالدراسة الحالية باستعمال كتاب الرياضيات المقرر للصف الخامس الابتدائي » وبالاستعانة بدليل 
المعلم للصف نفسه . 


ب ) استراتيجية التعلم باللعب . طور الباحث استراتيجية جديدة للتعلم باللعب يمكن 
للمعلم أن ينفذ إجراءاتها من خلال مراعاته لعدد من الاستراتيجيات الرئيسية المتمثلة في كل من : 
» صياغة الأهداف وصناعة القرار : وتشتمل على كل من : تحديد الأهداف التعليمية 
والنشاطات التعليمية الملائمة » وعدد المشاركين وأدوارهم » والأدوات المستخدمة في اللعب . 
وإجراءات اللعب ومعايير النجاح لكل لعبة » ثم تصنيف مضمون المادة التعليمية وترتيبها 
بتسلسل متاسب . 
© تنظيم المهمة التعليمية : وتشتمل على كل من : 
© شرح المهمة التعليمية للتلاميذ : بتوضيح المهمة التعليمية لهم قبل أن يبدأو بالعمل , 
وتعريفهم بالمفاهيم المستهدفة ٠‏ وشرح الإجراءات التي يراها المعلمون ضرورية كي 
يتبعها التلاميذ أثناء قيامهم بتنفيذ المهمة التعليمية . 
© السعي نحو بناء تأزر إيجابي موجه نحو الهدف من المهمة التعليمية : بتشجيع التلاميذ 
المشاركين في اللعب من أجل تحقيق نتاجات تعليمية محددة وواضحة وتقديم اثابات 
لهم » ومساعدة كل واحد منهم من أجل التوصل إلى تعلم أفضل . 
» شرح معايير النجاح : باستخدام الحكات المعيارية ومستويات الإتقان التي تم تحديدها 
سلفا على هيئة نتاجات مستهدفة من الأطفال. 


© تحديد السلوك المرغوب فيه : 

* تنفيذ المهمة التعليمية : وذلك بتنظيم الخبرات التعليمية للتلاميذ » وتوجيه تحركاتهم 
في اللعب من أجل الوصول إلى تحقيق الإجابات الصحيحة . والمساهمة في تقديم 
أفكار جديدة وتشجيع التلاميذ نحو معالجة الأفكار الجديدة بشكل مناسب. 
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والتعليق بإيجابية على ما يقدمونه من نشاط » وتوزيع الاهتمام على جميع التلاميذ 
المشاركين في اللعب دون استثناء » وتوجيههم نحو السلوك القدوة . بالإضافة إلى 
توفير الفرصة لهم من أجل ممارسة هواياتهم اللفضلة في اللعب . 
* تقويم المهمة التعليمية : وتشتمل على تقويم أداء التلاميذ ومناقشتهم فيما قدموه من 
لعب . وتطبيق الاختبار التحصيلي الخاص بأغراض الدراسة الحالية . بالإضافة إلى 
تزويدهم ععايير خاصة للتقويم الذاتي لمهاراتهم ومعارفهم . 
وتتميز هذه الخطوات بصلاحية استخدامها في أي موضوع دراسي » ومع أية مجموعة 
تعليمية شريطة أن يتم تنفيذها بدقة وفاعلية . مما يستلزم وقتا ودراية كافية من أجل تحقيق هدف 
التعلم المأمول . ويكون عمل المعلم عمل المرشد والموجه في جميع مراحل أداء الدور وتشجيع 
الأطفال على التعبير الحر عن الأفكار والمشاعر في جو من المرح والحب والمساواة والثقة المتبادلة بين 
أطفال المجموعة التعليمية الواحدة » والمساعدة في تقبل جميع الاقتراحات والبدائل التي يتم التوصل 
إليها دون إصدار أحكام قيميه مركزا على القضايا موضوع الاهتمام ( الملحقان : ١‏ و؟). 


ع - الاختبارات التحصيلية 

استخدم الباحث اختبارا تحصيليا في مادة الرياضيات من أجل قياس تحصيل التلاميذ من 
أفراد عينة الدراسة حسب تصنيف بلوم للأهداف التربوية » وهي المعرفة والاستيعاب والتطبيق. 
وتألف الاختبار في صيغته النهائية من 6 فقرة من نوع أسئلة الاختيار من متعدد وفق جدول 
مواصفات خاص أعد لأغراض الدراسة الحالية. 


التصميم اللإحصائي 

تمثلت الطرق الإحصائية التي استخدمها الباحث لتحليل نتائج الدراسة الحالية باستخدام 
المتوسطات والانحرافات المعيارية واختبار ( ت ) لفحص المروق في أداء أفراد عينتي الدراسة 
التجريبية والضابطة على الاختبارات التحصيلية القبلية والبعدية الخاصة بوحدة المساحة من كتاب 


استخدام اللعب في التعليم 5255 


الرياضيات للصف الخامس الابتدائي وكذلك استخدام اختبار (ت ) لفحص الفروق في أداء 
أفراد عينتي الدراسة التجريبية والضابطة على الاختبارات التحصيلية القبلية والبعدية في نفس 
الوحدة الدراسية من كتاب الرياضيات للصف الخامس الابتدائى تبعا لمتغير الجنس . 


رابعا : نتائج الدراسة ومناقشتها 
هدفت الدراسة الحالية إلى التحقق من مدى زيادة تحصيل التلاميذ للمفاهيم والمعلومات 
عندما ينتقلون في تعلمهم من طريقة التعليم الصفي الاعتيادية إلى طريقة التعليم باللعب. وفيما 
إذا كانت هناك فروق دالة إحصائيا بين يجموعتي الدراسة التجريبية والضابطة تبعا لمتغير الجنس. 


نتائج الاختبارات التحصيلية القبلية والبعدية على أفراد عينتي الدراسة التجريبية والضابطة 

تم استخراج نتائج الاختبارات التحصيلية القبلية والبعدية على أفراد عينتي الدراسة 
التجريبية والضابطة حسب كل من متغيري الجنس » ومستوى الذكاء . 

ويبين جدول رقم 7 نتائج الاختسار التحصيلي القبلي والبعدي على أفراد العينة 
التجريبية » وبين جدول رقم " كذلك نتائج الاختبار التحصيلي القبلي والبعدي على أفراد 


العينة الضابطة . 
جدول رقم ؟ . نتائج الاختبار التحصيلي القبلي والبعدي على أفراد العينة التجريبية حسب كل من الجنس والذكاء 
لجنس الذكور الإناث 
التحصيل البيانات قبلي بعدي قبلي بعدي 
العدد ”> 30> 30" ا 
الوسط م ارم لفقل 0 
مرتقع الا تحراق المعياري لكل يل لوه مضل 
مرتفع الخطأ المعيارى اله لله 000 0 
العدد 1 ”> ”> 30> 
الوسط مكل لدان كل رفسي 
منخنض الا نحراف المعياري 000004 اليل 06 ليل 


الخطأ المعيارى 016 04 04 لحك 
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تابع جدول رقم >" 
الجنس الذكور الإناث 
التحصيل البيانات قبلي بعدي قبلي_ بعدي 
العدد 00 00 066 55 
الوسط للش ,3 ا 0 
الإجمالي الا نخراف المعياري 50762 دحسض 0 اندي 
الخطأ المعيارى حفقة ا كسك ار 


جدول رقم ” . نتانج الاختبار التحصيلي القبلي والبعدي على أفراد العينة الضابطة حسب كل هن الجنس والذكاء 


لجنس الذكور الإناث 
التحصيل البيانات قبلي بعدي قلي _ بعدي 
العدد 50> 30ي> 6؟ 30> 
الوسط 1 ١لا‏ لا رلا 
م رتفع الاخراف المعياري 14لا شن ككمره ملاكىء 
الخطأ المعيارى 08 ادي #اىء ما 
العدد ” 0“ 30> 7 
الوسط لكل ”1 1 1 
منخفض20 الانحراف المعياري كي /لالا6 ره يي الل 
الخطأ المعيارى ذملء ماله لوه 0 
العدد ين 06 6 60 
الوسط ١‏ 10 1408 1 
الإجمالي الانخراف المعياري /اكم,؟ 00 غلا؟ 1 
الخطأ المعيارى ل ااه الملاىء ينض 


ويوضح الجدولان رقم ”و رقم ارتفاع متوسطات أداء التلاميذ الذين تلقوا تعليمهم 
باللعب ( العينة التجريبية ) مقارئة بمتوسطات أداء التلاميد الذين تلقوا تعليمهم بالطريقة التقليدية 
( العينة الضابطة ) . 

-١‏ نتائج اختبار (ت) لفحص الفروق في أداء أفراد عينتي الدراسة التجرييية 
والضابطة على الاختبار التحصيلي القبلي 


استخدام اللعب ف التعليم هه 


جدول رقم 4 . نتائج اختبار (ت) لفحص الفروق في أداء أفراد عينتي الدراسة التجريبية والضابطة على 


الاختبار التحصيلي القبلي 
العينة الوسط درجات الفرق بين الانحراف الخطلاً قيمة(ف) مستوى 
الحسالي_الحرية_ المتوسطين المعياري المعياري ‏ المحسوبة الدلالة 
التجريبية  5,7٠‏ 44020 له لقىة,5 الخككره الاثلاره 016 
الضابطة 4,46٠‏ سكس اسنهة 


يلاحظ من جدول رقم 5 عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسطي أداء أفراد 
عينتي الدراسة التجريبية والضابطة على الاختبار التحصيلي الخاص بالرياضيات تلصف الخامس 
الابتدائي (ت - لاالار» ) كستوى دلالة ( © > ١,440‏ ). 


1 نتائج اختبار (ت) لفحص الفروق في أداء أفراد عينتي الدراسة التجريية 
والضابطة على الاختبار التحصيلي البعدي 
ولاختبار الفرضية الإحصائية المتعلقة بالفروق بين جموعتي الدراسة التجريبية 
والضابطة في مقدار التحسن في التحصيل طبق اختبار التحصيل الخاص بمادة الرياضيات بعد 
الانتهاء من المعالجة التجريبية وتم حساب اختبار ( ت ) لفحص الفروق في الأداء بين مجموعتي 
الدراسة التجريبية والضابطة . 


جدول رقم ه . نتائج اختبار (ت) لفحص الفروق في أداء أفراد عينتي الدراسة التجريبية والضابطة على 
الاختبار التحصيلي البعدي 
العينة الوسط درجات الفرق بين الانحراف الخطا قيمةرف) مستوى 
الحسابي_ الحرية لمتوسطين الياري المعياري المحسوبة__ الدلالة 
التجريبية ”> 148 110 ؟ 0 م١١‏ ع 
الضابطة 10 5# اه 
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يوضح الجدول رقم 5 أن هناك فرقا دالا إحصائيا عند مستوى الدلالة ( © > الم 
بين أفراد عينتى الدراسة التجريبية والضابطة في اختبار التحصيل الناص بأغراض الدراسة الحالية 
(ت8,"07) بمستوى دلالة (0 - ٠‏ لصالح أفراد العينة التجريبية . 


#- نتائج اختبار (ت) لفحص الفروق في أداء أفراد عينة الدراسة العجريبية مسن ذوي 
الذكاء المرتفع على الاختبار التحصيلي الخاص بالرياضيات للصف الخامس الابتدائي 
ولاختبار الفرضية الإحصائية المتعلقة بنحص الفروق في أداء أفراد عينة الدراسة 
التجريبية من ذوي الذكاء المرتفع على الاختبار التحصيلي الخناص بالرياضيات للصف الخامس 
الابتدائي باستخدام اختبار ( ت ) للبيانات المترابطة بين العلامات للأداء القبلي والبعدي لأفراد 
العينة التجريبية من ذوي الذكاء المرتفع . ويبين جدول رقم 5 نتائج هذا التحليل . 


جدول رقم 5. نتانج اختبار رت) لفحص الفروق في أداء أفراد عينة الدراسة التجريبية من ذوي الذكاء 
ا مرتفع على الاختبار التحصيلي القبلي والبعدي 
الاختبار الوسط درجات الفرق بين الاننحراف الخطلاً قيمةرزف) هستوى 
الحسابيى_ الحرية-_ المتوسطين _العياري 2 العياري المحسوبة -_ الدلالة 

القبلي 1 8 اميل ١5078‏ ام اكالم 
البعدى  ٠١ 1/ 10 4,67١‏ 

ويوضح جدول رقم 1 أن هناك فرقا دالا إحصائيا بين مستويات الأداء القبلي والبعدي 
لأفراد عينة الدراسة التجريبية من ذوي الذكاء المرتفع في اختبار التحصيل الخاص بأغراض 
الدراسة الحالية (ت - 8,7٠5”‏ ) بمستوى دلالة (ه 2 رده )., 


4 - نتائج اختبار رات ) لفحص الفروق في أداء أفراد عينة الدراسة التجريبية من ذوي 

الذكاء المنخفض على الاختبار التحصيلي الخاص بالرياضيات للصف الخامس الابتداني 
ولاختبار الفرضية الإحصائية المتعلقة بفحص الفروق في أداء أفراد عينة الدراسة التجريبية 
من ذوي الذكاء المنخفض على الاختبار التحصيلي الخاص بالرياضيات للصف الخامس الابتدائي 
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باستخدام اختبار ( ت ) للبيانات المترابطة بين العلامات للأداء القبلي والبعدي لأفراد العينة التجريبية 
من ذوي الذكاء المنخفض من الجنسين . ويبين الجدول رقم ( 7 ) نتائج هذا التحليل . 


جدول رقم 7 . نتائج اختبار (ت) لفحص الفروق في أداء أفراد عينة الدراسة التجريبية من ذوي الذكساء 
المنخفض على الاختبار التحصيلي القبلي والبعدي 
الاختبار ‏ الوسط درجات الفرق بين الالمحراف الخطلاً قيمة(ف) همستوى 
الحسابى ١‏ الحرية المتوسطين2 العياري المعياري المحسوبة الدلالة 


القبلى 104 1 لاا ا حعلاء يتقف 
البعدى لا 1١‏ 17 


ويوضح جدول رقم أن هناك فرقا دالا إحصائيا بين مستويات الأداء القبلي والبيعدي 
لأفراد عينة الدراسة التجريبية من ذوي الذكاء المنخفض في اختبار التحصيل الخاص بأغراض 
الدراسة الحالية (ت - ل/ا؟/ا,لا ) بمستوى دلالة (0 25 ٠٠درء؟‏ ). 


ه- نتائج اختبار (ات ) لفحص الفروق في أداء أفراد عينة الدراسة التجريية من 
الجنسين على الاختبار التحصيلي الخاص بالرياضيات للمف الخامس الابتدائي 

ولاختبار الفرضية الإحصائية المتعلقة بفحص الفروق في أداء أفراد عينة الدراسة 

التجريبية من الذكور والإناث على الاختبار التحصيلي الخاص بالرياضيات للصف الخامس 

الابتدائي باستخدام اختبار( ت ) للبيانات المترابطة بين العلامات للأداء القبلي والبعدي لأفراد 


جدول رقم 4 . نتائج اختبار رت) لفحص الفروق في أداء أفراد عينة الدراسة التجريبية علسسى الاختبار 
البعدي حسب متغير الجنس 
الجبس > الومبط درجات الفرق بين الانمحراف الخطاأا قمةرف,) مستوى 
الحسابى2 الحرية الوسطين العياري المعياري المحسوبة- الدلالة 
الذكور 0 5,١5٠‏ :1 لكبرة 1 7 اكه لاا 


الانات 0١م‏ ,ةا ديق ملالا٠‏ 
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ويوضح جدول رقم 4 عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين مستويات الأداء البعدي 
لأفراد عينة الدراسة التجريبية من الجنسين في اختبار التحصيل الخاص بأغراض الدراسة الحالية 
(ت > ١,59١٠‏ ) وهي قيمة غير دالة إحصائيا . 


خامسا : مناقشة النتائج والتوصيات 

-١‏ ملخص نتائج الدراسة 

يمكن تلخيص النتائج التي توصلت إليها الدراسة بما يلي : 

© عدم وجود فرق ف الأداء بين أفراد عينتي الدراسة التجريبية والضابطة على الاختبار 
التحصيلي القبلي . 

وجود فرق في الأداء بين أفراد عينتي الدراسة التجريبية والضابطة على الاختبار 
التحصيلي البعدي . 

© وجود فرق في الأداء بين أفراد عينة الدراسة التجريبية من ذوي الذكاء المرتفع على 
الاختبار التحصيلي القبلي والبعدي . 

وجود فرق في الأداء بين أفراد عينة الدراسة التجريبية من ذوي الذكاء المنخفض على 
الاختبار التحصيلي القبلي والبعدي . 

* عدم وجود فرق في الأداء بين أفراد العينة الدراسية (التجريبية والضابطة) من الجنسين 
على الاختبار التحصيلي البعدي . 


؟- مناقشة نتائج الدراسة 

اتفقت نتائج الدراسة الحالية مع نتائج العديد من الدراسات التي تحدثت عن أثر التعلم 
باللعب في رفع مستويات التحصيل الدراسي عند التلاميذ » وعدم تأثير عامل الجدس في رفع 
مستويات التحصيل الدراسي عند التلاميذ 1١51‏ , وأن الإناث لا يتفوقن على الذكور من حيث 
زيادة أثر فاعلية طريقة التعلم باللعب في تحسين مستوى التحصيل الدراسي لديهن . 


استخدام اللعب في التعليم هه 7و 


ولقد حققت استراتيجيات التعلم باللعب فروقا دالة إحصائيا بالنظر لأثر استراتيجية 
التعلم باللعب في خلق جو من الألفة والتفاعل بين التلاميذ [51 ؛ /1؟] خاصة استخدام الألعاب 
التي تلائم حاجات التلاميذ الموهوبين 1541 والتي تختلف في محتواها وأهدافها عن الألعاب التي 
تلائم حاجات التلاميذ الذين يعانون من صعويات في التعلم . ئما يؤكد ما أشارت إليه الدراسات 
السابقة من أن المعلم قادر على تنمية مهارات التفكير باللعب عند التلاميذ [80؛ 8 ؛ 87] إذا ما 
نفذ عددا من الاستراتيجيات التي أثبتت نجاحها في تحقيق تقدم في تنمية مهارات التفكير عند 
التلاميذ . وأن وسائل الإثابة والتعزيز الإيجابي التي يقدمها المعلمون لتلاميذهم وسيلة مهمة في 
مساعدة هؤلاء التلاميذ على تقويم أنفسهم بشكل أكثر واقعية وتحسين مستويات أدائهم في 
اللعب [/ا”؛ 7"8]. والمعلم من خلال أدائه وخبراته في التعلم ؛ وتمتعه بعدد من الكفايات 
الخاصة ء مثل كغايات اختيار اللعبة[؟5 ؛ 79 ؛ 0”) ء وكتابات تطوير اللعبة1١0؛‏ 4#], 
وكفايات تنفيذ اللعبة [؟١‏ ؛ 9]ء وكفايات تقويم اللعبة [؟1 : 5 ؛ .]0١‏ وكفايات تصميم اللعبة 
[4"؛ ١‏ ؛ 144. يمكنه من بناء استراتيجية محددة للتعلم باللعب بحيث يسهل على المعلمين 
تنفيذها في يومهم الدراسي المعتاد وعلى المواد المختلفة التي يقومون بتدريسها ضمن برنامج 
عملهم اليومي ٠‏ 

وبالرغم من ازدياد مستويات التحصيل الدراسي لدى فئتي أفراد عينة الدراسة الذين 
يتميزون بمستويات متبايئة من الذكاء » إلا أن الدراسة الحالية قد أفرزت فروقا دالة إحصائيا عند 
مستوى الدلالة » - ١,٠0١‏ لصالح فئة أفراد عينة الدراسة من ذوي الذكاء المرتفع مما يتفق 
والعديد من الدراسات التي تحدثت عن أثر الذكاء في التحصيل الدراسي للتلاميذ [5؟]. 
” - التوصيات 

ويوصي الباحث استخدام استراتيجية التعليم باللعب في مختلف المواد الدراسية المقررة في 
مرحلة الدراسة الأساسية خاصة المراحل الدراسية الأولى منها » لما تحققه هذه الاستراتيجية من 
اتجاهات إيجابية للمتعلم وصقل مهارات التفكير وتطويرها إيجابيا عندهم . إضافة إلى رفع 
مستويات التحصيل الدراسي لديهم . 


سامى محمد 
0 بي ملحم 


ملحق رقم ١‏ . إجراءات التعلم باللعب 
الخطوة الأولى : اختيار حصة دراسية 
© اختر درسا 
© الصفا: 
» موضوع الحصة الدراسية 
الخطوة الثانية : صياغة الأهداف وصناعة القرار 


© الأهداف التعليمية . 

* النشاطات التعليمية الملائمة . 

© عددالمشاركين. 

« أدوار اللاعيين . 

© أدوات اللعب. 

© إجراءات اللعب . 

* معايير النجاح . 

© صنف مضمون المادة التعليمية ورتبها بتسلسل مناسب . 

© عين الأطفال المشاركين في اللعب . 

© رتب غرفة الصف ونظمها. 

الخطوة الثالنة : تنظيم المهمة التعليمية 

© اشرح المهمة التعليمية : 

وضح المهمة التعليمية تماما للتلاميذ قبل أن يبدءوا العمل. 

© اشرح أهداف المهمة التعليمية. 

© عرف المفاهيم المستهدفة. 

© اشرح الإجراءات التي تراها ضرورية كي يتبعها الأطفال. 

© اطرح أسئلة محددة على الأطفال لتتيقن من فهمهم للمهمة التعليمية. 
© اسع لبناء التآزر الإيجابي الموجه نحو البدف : 

٠.‏ شجع الأطفال المشاركين كي يحققوا نتاجا تعليميا محددا وواضحا. 

© قدم إثابات للأطفال المشاركين 

© بناء المحاسبة الفردية ( المسؤولية الفردية  )‏ 
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* ساعد كل طفل للتوصل إلى درجة مكنة للتعلم. 
شرح معايير النجاح : 
© استخدم المحكات المعيارية ومستويات الإتقان المحددة سلفا على هيئة نتاجات مستهدفة من الأطفال. 
© حدد السلوك المرغوب فيه : 
© شجع الأطفال على توضيح كيفية حصولهم على الإجابة. 
© اطلب من كل طفل إيجاد صلة بين ما يتعلمه الآن وما قد تعلمه سابقا. 
© تيقن من أن كل طفل قد فهم المادة التعليمية المقررة. 
© شجع كل طفل على المشاركة في اللعب. 
© أصغ بدقة إلى ما يقوله كل طفل مشارك في اللعب. 
© لا تحاول أن يغير التلميذ رأيه ما لم يكن مقتنعا بذلك. 
الخطوة الرابعة : نفد المهمة التعليمية 
© نظم الخبرات التعليمية للأطفال. 
© نظم النشاطات التعليمية للأطفال. 
© نظم التفاعل بين الأطفال بعضهم ببعض. 
© وجه تحركات اللاعبين. 
© لاحظ سلوك اللاعبين. 
© تحقق من الإجايات الصحيحة. 


© ساهم في تقديم أقكار جديدة. 

* عبر عن دعمك وقبولك للأفكار المطروحة. 

© شجع الأطفال على معالجة الأفكار بشكل علمي. 
احفز الأطفال على اكتساب الاتجاهات والممارسات التربوية. 
© علق بإيجابية على ما يقدمه الأطفال من نشاط. 

© وفر الضبط والنظام داخل غرفة الصف. 

© كلف الأطفال بمهام تتناسب وقدراتهم. 

شجع الأطفال على المشاركة في العمل. 

© اعقد حلقات نقاش زمري مع الأطفال. 

© ناد كل طقل باسمه. 

وزع اهتماماتك على جميع الأطفال دون استثناء. 


نلف عدم 


© وجه اهتمامات تلاميذك إلى السلوك القدوة. 
© تفهم مشكلات الأطفال وساعدهم على حلها. 
© وفر فرص ممارسة هوايات الأطفال المفضلة. 
© قدم المساعدة للأطفال الذين يرغبون بها. 
© راجع الاستراتيجيات والإجراءات التي تعتبر هامة للقيام بالمهمة التعليمية المستهدفة. 
»© أجب عن أسئلة الأطفال واستفساراتهم. 
© علم أطفالك المهارات اللازمة للقيام بالمهمة التعليمية. 
© علم أطفالك بطريقة مرحة. 
الخطوة الخامسة : تقويم المهمة التعليمية 
© قوم أداء الأطفال. 
© قوم نوعية تعلم الأطفال وكميته. 
© راجع أهداف اللعبة. 
© ناقش الأطفال فيما قدموه من ألعاب. 
© طبق الاختبارات التحصيلية على الأطفال وحلل نتائجها. 
© استخدم وسائل وأدوات قياس مناسبة. 
© زود الأطفال بمعايير علمية للتقويم الذاتي لمهاراتهم ومعارفهم. 


ملحق رقم * . وحدة تخطيط مهارات التفكير العلمي 
أولا : المهارات الأساسية في التعلم 

© مهارات لازمة لتشكيل مجموعات اللعب : 

© العمل بهدوء وبلا ضجيج. 

© اليقاء مع المجموعة. 

© تشجيبع كل تلميذ على المشاركة في اللعب. 
© مهارات أخرى : 

© استخدام أسماء الزملاء في المجموعة. 

© التطلع إلى العضو المتحدث. 

© الجلسة المناسبة. 

© عدم استخدام المثبطات (النقد السلبي). 
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© التطلع إلي المادة التعلمية المعنية. 
© مهارات لازمة لقيام بحموعات اللعب بوظيفتها : 
١‏ © تقديم الإرشادات لمجموعات اللعب. 
© تحديد البدف من المهمة. 
© لفت الانتباه إلى الزمن المقرر للعبة. 
© تحديد الإجراءات اللازمة للقيام بالمهمة التعليمية : 
© التعبير عن الدعم المقبول. 
© طلب المعونة أو التوضيح. 
© التطوع بتقديم الشرح أو التوضيح. 
© إعادة الصياغة أو التوضيح. 
© حفز المجموعة. 
©» وصف المشاعر للتلميذ عندما يكون ذلك مناسباء 
© مهارات لازمة للتعمق : 
« دمج عدد من الأفكار المختلفة في موقف واحد. 
© طلب المبرر الذي يقدمه العضو للخلاصة التي يقدمها. 
© طرح أسئلة سابرة ( تمحيصية ) تقود إلى الفهم. 
© توليد مزيد من الإجابات تتخطى الإجابة الأولى. 
© تفحص الحقيقة من خلال تدقيق العمل. 


ثانيا : مهارات التفكير العلمي 
© املاحظة : يعمل عليها المتعلم من خلال الحواس مباشرة بحيث تتصف بالدقة والموضوعية 
والشمول. 
« التصنيف : القدرة على وضع الأشياء في مجموعات بناء على الخاصية المشتركة التي تمتلكها. 
ل الاسشنتاج : تفسير الملاحظة المباشرة. 
« التبؤ : تحديد أو توقع حدوث ظاهرة أو حادثة في المستقبل بناء على الملاحظات والخبرات السابقة 
المرتبطة بتلك الظاهرة. 


« القياس : ترتيب الأشياء ومقارئتها باستخدام وحدات قياس موحدة وأدوات قياس مناسبة. 


ى0” حابي عي لدم 


© الاتصال والتقل : أية وسيلة لنقل المعلومات من فرد أو مجموعة من الأفراد الى فرد آخر أو مجموعة 


© استخدام العلاقات ا مكانية - الزمانية : اكتساب الطفل قدرة على وصف وضع الجسم بالنسية 
لأجسام أخرى أو وصف حركة واتجاه الجسم بالمقارنة مع جسم آخر. 

« صياغة الفرضيات : عملبة تطوير وتمييز عبارات على صورة : إذا ٠٠‏ فإن ٠١‏ أو طرح القضية قيد 
البحث على هيئة سؤال. 

© التجريب : اختبار الفرضية عن طريق استخدام المواد والأدوات وضبط المتغيرات. 

تفسي رالبيانات : استخدام أنماط البيانات المختلفة لتحديد مدى صدق الفرضية قيد البحث. 

٠.‏ بناء النماذج : القدرة على خلق تثيل عقلي أو حسي لفكرة أو حدث ما. 


المراجع العربية والأجنبية 
11] .1970 ,اتماكدتبلا لمة قاعملا أأمذا تعامه لا ببعل! .0© 200 ع اهمعط زه 0021/1015 332 .1 .+1 رعموة0 
افيا 9565 بلاط لقة لقتامةط) :0011 لما عتعام 71 إت نرمد3 ف .5.ل بععمنم8 
يفا خضر . نظلة حسن. دراسات نربوية رائدة في الرياضيات. الماهرة : عالم الكتب » 14م 
]1 نروماواأعروط أمممتيعروط ما ونع رتوم مرا جا بع «تصروءط أموطعى .موكواطه2 .0 .1 لصح ,ط [١١‏ رإعطكعسف4 
.69 ,ضوكوو للا لمد أتوطع من زلنلط؟ ,ارملا بوعل 
زه1 زه دااكتسوطععءل8 و[ " ومناءءاع5 ليه صمتكوايع لا :طاطامرن) عزازيعه00 [ه الوتموطععءلة" .5 .2 ععاوءنق 
4 ,بلمهء 3آا بلا تعلين لا بجع ل! .ومعطاطةغ5 .ل 8 نزط .لع ,بصم اعوط و«زرزججوم0) 
3 1975! ,1اتلل بجةونءال! نعارو لا بصعلا .لع طا3] .متيو ء مط زه بصصدمرء .لا.0) ,00م 
إفيفا ص لعاطة015] ماوعا كه عناأعسطاتية مز وماننام5 درعاطمعط ‏ لوطععلا أه ومذتروممه© م" 81 للا رعع[ 
كقكمةعا أ0 الأملا ,لولأقاعووا أورماء 120‏ " كعلولطز علهر طتمعلاء5 لعاطووتط عمتمدع.اءومم 
)١980( 28.‏ 40 ,أمممنامه عاجرا ماعوعاوط4ق «منام اعدو 
1 ماءط) 6 .0ن ,29 معتاعمع1 عناءع وبنعل " . اومطعك طعنت! بمنمس[ عطاعه1 عم امك تمعاطممم” .ك8 .2 ,بجاواءاواة 
.20-4 ,(1982 
إلا " .قهأااوذ معاطموظ ها كولظ ممننلة مكمه عممللا ع8 اطعتاا نملا عامتط1 يملا 6" .ل ,ممكمطمل 
13-6 .(1987 نإهاا) 9 .6م .34 ب«وزعمع1 عناء«ات«4ر 
6٠١‏ شطىء دونالد. وأحمد بلقيس. القاند التربوي واغناء ا لنهاج. الأونروا/ اليونسكو. الأردن»: يوليو 
1١185‏ م 


3 بلقيس. أحمد ١‏ وتوفيق مرعي. ا ميسر في سيكولوجية اللعب. ط". عمان: دار الفرقان. /19/1م. 
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عاع«طلاع4ك ".كتعطءقع1 عبمعوعوط 16 وروتام5 معاطمرط عمنطعوء1 مق“ عاءتملسظ .ل لمة .5 لامر 
42-45 ,(1982 .جاء) 6 .90 ,29 ,«عبلعوء1 
ع2 2.مه ,84 علعهه1 كعانمعبطاداا ".1/1365 لمدلا عععمعطدل8" .ككنء/1 .1 .20 ل0مة ,1 © بلطلو 
.88-0 ,(1991 
".لموطلاتطن) نزأمدط ,15 ممدعومعط نزويه5 عدره!] ذ-كءتتق مع طنق1/! مه 1-عاطة1 " .بجع .0 .© همة .31.5 لقره 
.6-12 ,(1991 اأعية) 8 .38,50 ببعلعهء1 عناعومط لفقل 
.ع106) 4 .00 ,30 ,«علعوع1 فاع او«طاامق " .دداانعتوعنات وعتلقمع طلقا مز كعصد0ت ومنواع" .34 .5 ,وعممل 
.35-6 ,(1982 
29-31 ,(1990 ؟ع3كتكنا) 2 .22,00 ,زروللمعنمط جمعموميرط #ععنعوء17 * .لزالهظ كع اقمع طواة ه" .5 باعتيسع عا 
إبراهيمء فوزية. "التعليم المستمر مدى ال حياة. "جلة كلية التربية بجامعة أم القرى بمكة الكرمة: 7 (مايو 
اموا م 
.الةل)1 .00 ,15 ,أمودء3 م« دع اهتدع لمالا " .كع تقلع طتدكا بمقصسلوط مز معرمو0 )0 عمواط عط]” .14 ركصةذااتلا 
.(1986 
(1988 ,لإقالا) 3 .10 ,17 ,أموطع5 اا ععذلهدء طامط " .كعنا تاناعم دوه:! ومتصوع ا" .؟ ,علوع 
.1980 ,الها ععنامعءء5 :1ل , قذات لومبجواومع .لء 200 .ودتطعمء1 إن داعومكلة .انه/1.18ا ممه ,.8 ,عمنزول 
مطه1 عاروولا بج ع[! ورونعسنوم لكر دوءتومادصءء1 مع عا ههه وتفعكلآ أوجمةاء تكد له ا ,1 ,طعتماعلا 
1982 ,كووم5 ممه نرع1 نبلا 
عو0 تا عنو2 [13م أأعناناكص[ مق عع متلاام5 علاطو لائة عمتصة0 زوع 1دماك م" عاءتملنظ .1 همه ,.ذ علتتتي] 
.26-29 ,(1983 عع) 4 .00 ,31 ,عطعمه1 عتاعطاسا "عممون) كلا عمم 11 
تومطمانطت ‏ ".امماءك عاللظآما ع5؟ ابكأعدتصمعكة كعالمعطهانا عطدانا عحتلةانامتمودلة" ‏ 1 .1 ععدء5 
15-2 ,(1985 ععجآ - .بل110) 2 .00 ,62 راممالمعنوط 
81 رووعدطعع"] عط1آ” عاعهلا بوج1! .كبوء1 أملعاز أنادطه !ه71 اتطعنهجل3 .1 له رممكرعل 
صالح.ء أحمد زكي. تعليمات اختبار القدرات العقلية الأولية. القاهرة. المطبعة العالمية: د. ت. 
" .اممطءك5 هذ كعنئةتمعءطئدل؟ آه عمنتطعدء1 عطا هذ عونا عأعط1 10 علمممتاقظه قم نكعموتن" ‏ .2 باأكعصط 
2-5 ,(1986 لإتقداكة[) 1 .15,80 ,أممطع3 مز دعفاعممعطاعلا 
,31 «عطعهء7 عااعتسطاسق " .عمتاعدده موطا عتمللا كعدصمدت عطاطعوء 1" تعأمعائط 8 2 .10 عمد .5 .5 رممداعلة 
25-27 ,(1983 معأ مماء0) 2 .مر 
6-9 ,ر(1986 لاتقتاهةك) 1 .00 ,5| ,أمهطع3 د كع ناوضء طلوئة " .الذ :10 كعردرون)-ها عالا أميدسن" . ,لإءاوماية 
كه زاتلتطوطووط عط نوعممو0 ععتجا لورلعطنزانظ عدانوع8 10 عمتتاع5 جعل8" موعدبطا .016 لمق ,.8 ,جعللئدانا 
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تعطام 10 8 .وم ,14 «عطعو؟1 عناعامطااعم " .ومتأوعيال8 كن ةعاقل مأ وعتلة0 ععاناممره" .ى ,18910 
.1981 
عط :10 وعربة© عمدلا - اعطعوء7 لمولوء2 0) 5علنة0) أقأعمع01010ن عللأونا” .صما .8© مه .ل ,علترظاءلة 
14-22 ,(991! مهةسهول) 5 .00 ,38 م لعه12 عناعرملراما " ررموعديةات) دعتتهمء طتعالا 
4445 ,(985! بعاصتهاوةء5) 50.1 ,33 «مطعمء1 عءناءو نما " .وعص80 لمد ماءغ5" .لز ,جصوع1!12 
7 ,38 بروطعوه7 عنرمصطسق " .واكاك عع تلقو طاقاط مه نملا عمتكاءم51" عو لتماموط .لل .2 لصه ,.1 رتعمانه 
4-7 ,(991! طعمقكة) 
.43-44 ,(1982 ,لاكتقلاهة [) 5 .80 ,29 ,«عتعمع1 عناعتمطرزعق " 'عدم ا عدعل؟ الة-الدطامو" .2 .1 ,لإعوكةالا 
.35-7 ,(1985 ععطتمعامة5) 1 .مه ,33 ,«عطعمع1 عفاعس ةلاعف " .كعوما ع00 أكقا عا لمعف" له ,ممدئة8 
كعءناعدمء انعلط " .وعقصون عاطة1 تومتصحمهك طاتب عمتبحاه5 ممعلطمءه أععلقع ومتحممطط عط" .للا بعماعم 
.230-45 ,(1989 اتوجة) 4 .82,20 ,«عزعهء1 
-178 ,(1987 طاءعقاط) 3 .00 ,80 «عطعمع1 دءالمدوء ولط " .دع جقطذ عارأعررمء0 عملووعن 9" .ل .0 رعمولعاظ 
50 
5ءذاهنناء لوط " .كعاروعط1 320 ,كعتناءء زوه ك5هو)تولاء1 ها ومااءنلممام] مف-مسفطة" .ل 2 رجواعع] 
26-29 ,(1986 تاعطماء0)) 50.7 ,79 ,رعزعهء1 
بو5ع55 عقع |له © ععطاعةء 1 عامولا بجعل! " .«عزاععه10 تمع ا برعجل! 0 وصت ويمعموط " . بلا .كا رعواهج 1" 
7 ,المع الملا قاطتسسنام) 
.12-5 ,(1986 لإكقناهةل[) 00.1 ,15 ,إوموطع3 تن كعنم مء نوكل " .وعوموء5-:ض5” الل عوط 
.4143 ,(1989 ,اتتوط) 70.8 ,36 ,عءطعهء71 عناءس لاسا " .وعويةن) لمهن)- !إن ععهة عزعة8" .] لز ,العطممون 
4 معنواء 3‏ " .5عجرمون أن عونا لع تلقن غط75 بوعاعمتوط0 إمبطمععوم© عمتمرمععع 0" .8 ,ماود 
581-92 ,(1990 تعطاممعبدهل!) 00,7 ,90 .ىننمامعطاولا 
307 ,مع اأعمع1 عننءاو«طلاعل " .215 تمعطاقا/1 ع8 معاند8 :خآ ول كاعا" علهعه1] ل .للا امه ,لا ,علدءولا 
8-13 ,(1983 طععدكة) 
صبارينى ؛ محمد. آخرون. "الألعاب التربوية وتطبيقاتها في تدريس العلوم." مجلة رسالة ا خليج العربى» 
١‏ (ا4وام), 
.لء 200 . ووه امصاءه1 أمنعانو تفيل (اتعد وصنطعهء1 إن كأمامء ممصم .اريت .11 .12 امه , للا © بممعطولمع 
2 ,بهذا ازااعة1١‏ تعارملا بسعلر 
تعأكو لا بلعل« .0لء طا5 .عورا ويه عسبعهل! ع إل :بوماه 12 أودمناءبصاك! عع انعد ص ممه ,لقا رطع كلها 


ه16 لمة ععمعةلا 


] 30 


41 
6 


]ه١[‎ 


011 


ع0) 


استخدام اللعب ف التعليم بكب 


00.1 ,ذا باموطى ص ععنامصء مط " .تاناعم امعناقمعطدا؟ ىه :كعصهة0 ممتعةاسصتة" عا وامتطاء5 
.4043 ,(1986 بمدسمدل) 
عفانة » عزو .أسلوب الألعاب في تعليم وتعلم الرياضيات. غزة : الجامعة الإسلامية. 1195م. 
4 مم31 «ءعمه71 عناعامطنتسا " لروعأه ناك أه عدون له بععناعةرط! أه عرمة0 ى تعسسامة0" .1.1 ,علعمعركء5 
30-1 .(1983 ععممرعمعط) 
مصطفى » حمد حمود. "استخدام الألعاب في تعليم وتعلم الرياضيات. "جلة كلية التربية با نصورة » 
ه» س0 (أبريل 1987م). 
مم12 عناع دا " عومهادلدكخ عو كأكعطاتامخ :وعدن أقع نافرع ك1" أطعلءظ .بلا 0 لمة .ل .برع مولا 
.23-26 ,(1985 بموتمطء) 6 .32,00 
عودة » أحمد سليمان» وخليل يوسف ا خليلى. الإحصاء للباحث في التربية والعلوم الإنسانية. عمان: 
دار الفكرء 15848م. 


أ 1109 1022م[ 210 مامعع001) ع!تاصعنء5 ومنطعدع'1 مزع متترواط له عهووولا 116 
مدل"0ل مذ كاتمياظ ع20) طاكا1 10 وعاأد سعط غة31 


دوع ط انلا .81 أنسوك 
نجوه اإولعووط /ه باجعا «موىغروعم علمزعودو4 
ناا 1 أل لا -وايعوط ععترواع3 أمدهالمعناط 
01ل ,1ن تجرةت رار 


كمالاقام عمتكن نإط كعاعم لمع هه مل عمتطمتط أمعتالىن عمتطعدعا كه أععللء عط لاه 5اهعل نزليطد كلط1 .أعوعاوطى 
تعمتددو[أه؟ عط كه كاكتكلمء جلنناد ع1 .مدلىه1 صذ واتمنام علمعع طق ءه؟ لمطاعم عمتطعةع؟ لهمون 6 تلدئ لصه لمطاعسم 

طاآ!! عط أه دصمزاعع5 أنه عوماأرعععزمع؟ ,وعلهجوع؟ 190 فصع وعاعم ١00‏ ,داتمدم 200 0 كادتودمء عاعصود ء156 .1 
.كأأمنام علممع 

عاموط 21165 عطقم عطأ 1ه اتمبا عمه كمتطعقع) مه لعل امععممء ليد ع1 .2 

5ع20ع ع38مع/9ة أمع عط عحمط) عقتلتااءىء وأتمنام عط هه لعاءنلجمء كدب أوع) لطللاطة لقامعم ع1 .3 

أ5ع) اللعدرعناء للطع3 عط كه كأناوعء عطا ع لإاهمة 10 لعكنا كهلز ادع - 1 .4 

0 علاط ,ععلعع لأا لقة تلعدنا أعلملم وملاعقك) عط ن) عنال أععالع أموءكاوواك لعووناد واأتادع 116 .5 
ماع12 (تعلمعع) :عد 0 عنل مصمط؟ كدى أععل1ء اصصق 11 معاد 


كاأفعامه 6 


توناطهو !لج طتطوكا بط مستجة-اج دجاه رطا ببتطبط نم1 وصد انعدمه 41-7 
(اعدئوطة لوتاعمغ) 
014 8815)م عاق طلقااسلطم أصتط طوعسلة ترط لعغلكي لمج 500160 


كموزووع]انعظ2 ععر] 6ن دعمتصدظ لصة عععة/18 ,دعاعة|52 غه وجه] -كصاخة) إمام2 
(أعداوطهمُ ند تاعومط) 


204 امم م م مع م و أ1]!115584 1821© سصوددهة1-ل4 طذالاد8 
عدنوطة طدتاعمع) بمرعممء! مممصدمه© عمأبدعوعرط ما ممتأوعبالع زه عام ع1 

129 عملم مهمو مع 000.0 18 [اتاقطق طتلد5 مقسطم1-اسلطةق 
ص ممتأقصسره؟ه] لمة كأمععمه© ع للتامعءكء5 عمتطعدع1 هذ ومتترهاط 04 ععد5نا ع1 

(أعوذوطة طكتاعمط) قدلمم1 مز كاتصسط علدم© طلا ع1 دع 2 سعط 1/12 

1068 اك 


(1422/2002 .11ذ) لله نظ نم 305-768 .مم ,(2) 4هيا3 عنجيهانا ع ع5 عنقفط ,14 .انلا , .«خبيزا في3 عوفط ل 


15 )2 
ع2 
كلللا5 أقرمأعنماكم] '5معطعدء 1 أامعليذك 01 ورماعد؟ أماسعمرمماء ]1 
اده يي 605" (1ماء50 1ه لاعاط عطا مآ 
351 8 لل الإعاتقطمط1-لة .ةق والوكتقطظ 
أعلاع.] لاتواء الملا عط )2 كأمعلي50 علممموعءظ بعل نإ لععه2 5ع1أباء11 انا 
بلعاترءن) وأمان) عط غ3 امتاعة 5251 ع11رآ بطأوعع الم نآ مو امع 8 عأعط]” له 
000 0 5 لا1كمع01397ل] 52100 كمك1 
356 55ص يلظ -اه معلدظ8 لقتمرو1 
5ف تاغط]! للة كرمأ تقسمتضدعحظ اممطعك5 1ه عنتهاك ع1 
(أعوطوطم او تاعم8) دع ناناءء رط [هدم عناوم[ عستسكدء71 روط 
430 : 0 1 ا اا الل 


475 


521 


5330 


5312 


6005 


3ه أمننآ 0 غ2ء1123دناي أجده أ دعسلظ عط غه كممتملم0 
ع5تنا0© لإع0[مضطءع 1 أقمهل1اء تحطاكه] عدا دز معل1/ 04 عذن] عط كل هاه 
(اعقاكطم لو اعدظط) ااأورع/الولآ كناء2235ة10] بدمللدعبسطط 1ه لكاباعدط عط مذ 
١‏ مسقن لنطج ]7 0ومسسقطه81 


مأ 5أمم0طء5 لتقلجمعع5 مأ وتعابامطنه00 01 5لاها5 امعوععط عط1 
(عدئوطه ائتاومط) وزطوعة ألن 52 
لمم مم م ...ب الإأعععة-لى .84 تأجعقاسلطة 


مهمه ونال 5لعةا0 عترم مك009 للطعلآ مز ومعطعوء 1 1ه دعام 
(اعوعاقطة طدتاعومع) يومامصطءع]1” 
100 طففقططلع .18 اسل 


عت ذا ممعم[ عناء ملالضموع؟! كمماعمععرعط ومرعطصعا/ة واناعوط أه بزلنهن5 م 
(أعهنادطام اكد 0 50 5 غ ممأتوعبالظ ؤأه عععء ام 
2066 ل لط عقطك-ل1ة .ة لقسرول 


عط مذ 5عا1 1/101 أصعصر | امموط 'كاأمعل بنك بطاوعع ازول لندذ عدمكا 
وع6مءلع3 أمعطع 2109 لمة ومتاأدعيالط لوعتورطط له امع ججائومء2][ 
اعوئوطة لاكتاعم8) 
ل ال ط#ععتصشد لل على لععصسقذأسلطق لمة دروقط 13 .ى ذتطوكم] 


*0 02 13[1ره11ل:1» 
121010100 تلنامصمة1!-ان .ذخ 110[دط1 
نصدل/ا-الخ «أكدلة عتحعف-انلطمف 

اعالقطكا-ام .5 داالطمف 

اعنزةطه5-لة ناف 25ااسلطمف 

1ع11210-ام .ذ لعتستسمقطه11 

تمولاا-اخم .ف طعلودك 

ع2 >[-أم .81 لعطاكة ]1 

لق 50 -لق .خم. 81 لاه 1 

موكطم .1 لع ردك 

حمة[ا5 .8/1 مدطمقطاك 

لم .5 مسنطةء10 


ل3ه5 أداءهل6 مموأؤألاز0 
«واتلط وده زعوابرز لاععد2 >آ-ام لدصدآط لعطكق ]1 
لاقع أعدم0-لم جاعةانلطة نام 
ناطة/لا-اف لعمتسخطوكة طداانلطم 
551ة03]-لى علعة113 داء521 


لاتكرع لصتا لندد متكا (1423 .8.11) 2002 © 

افتاه عط أو غتدم 710 نوتكسء خملا هله وما زه أوتسامل عط ما لعبصعوع: عمد كنطعء أأظ 
عه عتممئععاء بدمقعم نزمد نز عه صم لإمة عد لعللمكمدئ عه لععنلمرمع عط لإهرر 
ملاع أكلزة أدلاء تماء1 زه عع23ه5)0 30 9(لا ته رعسللومعع ,عمالاممء0)مطم عومتلساعصا بامعتمهاععم 
عع نطع-منعم)زلع عط رمعا «ماككتصعم صعغالرت الامط الم 


ؤووع27 لطة عصتطوتاطريه علممعلدعم 


(1422/2002 اطم) ال قرط ركذ 305-768 .جم ,(2) هناد عنانرهاذا يك .ع3 علاط .14 .اول , .ملا فناه3 وملا ,ل 


[02| 01 


راتومعناثهنا مجك 08 


4 عمنام/ا 


8 561605 0163]1053[1لعآ 
(2) 5عأ0نؤ)5 عألصوأذا 


2 .آذ 
(2002) 
لإاأ5اع اونا 520 متكا ,كوعء2 200 عمتطكتاطن عزسعلهعم ا 0 


52.0. 802 68953, 119201 11537, 5201 43 


5امطانة عده] دعستاعل0أن 
[أأكاع»[1الا 53100 ©1617 01 /2اناول 1116 


ة لزط لعناهااه! عمقصنة وروطاية ,([ ] كثماعقرط ممتا-مه 
0 علأنا بعاءناة عط أه علتنا عط ,ذاقتكاما »م/لمة مهمه معياذو 
أه قوعلا ,تعطلناه ,عصناميا ,(مععنءالهأ) احعأالمتعم هط©ا 
.2065م 200 ,(قء5عطامع هم مأ) ممتأوءألطنام 
:عاممواع 
3 أه 1005 !]665 المدارواط بمقيعأنا" .عا 1أباموىق ,عاوال [7] 
-2 ,(1962) 62 .هلا ,كك وابع8 برهو ري/53 ".لانزطن متوءظ 
23 
هملامه صا مع5ماعمع عط م1 306 اناما عط©أا مز ومملتواء عامه8 (ط 
85001 .[16 .م ,8] ,.و.ع ,(5)ع20م عط ومتلناعما ماع اعورط 
ع طلانات ععمعرعاع, :ومأنصوااه؟ عطا عومباعما مامح وعمعمعرعاع/ 
ة زط معناوااه! عمقمنة 5 وطانة ,([ ] كأع اعوط عصلامه م) 
(260أءألةاا) عامهط عط أه عاأنا ,ؤلوتأتما )م/لمة عصمهم دعباو 
و لغةء|اطنام أه عقعلا 300 ,مع لذ أاطنام ,لرمألووأاطيام أه ععهام 
ماع 
.نأ 612 10 و ©03اممه لهع0711 .0210/10 ,ؤع ع ؤوأ0 [8] 
1956 ,الوتاءعءتامععط :لإعورعل باعلا ,01115 ل0وسعاومع 
3 مأ نعأع) ها 580نا 5أ ألاعا عطا مآ ممائقاك ج معطلا 
؟تاتانا0 8م81 53006 158 عذنا ,بععمعرهاع لعاه بإاؤناماناعم 
عمزامه لز (5أاعطلاناط عوهم 1218أممامم3 عطم1 علناأعدا لمت 
.5اعكاعورط 
ع .لاطا ,ااه ,عها ,أت .مه :35 لاعناة كممأأهأباع,3066 ملأة ا 
.3/0060 ع0 10 
عطأا مرمم] 7018 8 15 عأ0ص أمعامون م :ع1أمم أمعاره © .6 
لل صمرهآما ومالزإأائداه ومألأنا0)م ععمهع, عط 16 روطاناج 
-ألهط 3 ودأكب بإ6 أكاء؛ عط مأ 0ع31ء ألما 5 01م امعاممع م 
أمعأم00 .(... عبج 53امهط ... ,.و.ع) 'عطلانام أمعمعمناة ععهقمع 
الاق عط أنامتاونامئط! لععع6صصنام لإألو أ أمعنوعة عط م1اع:3 5عامم 
2 أه عذنا لإ6 عأهم لمعاممه 2 مأ معأ ع6 زه عممعرعاع: م 
اونا عم 53 عطأ مأ ([ ] كأعءاعوئط عصتاده صل ععطويام ععمعبعاعم 
ألاع! عط رأ مواتهأك ععمعععاع: 2 ]| .ألاعا عطا ما لع5ن 15 1 ألهطا 
العاممته 0ل52 عطأ ]1 300 ,ممتتهاكء عامم أمعاممه 3ح و5نراماله] 
لاقم علا معطا باز متطلايه ععمتهلممه ممائهاته عممعيعاع: 3 هط 
عط ذناوااه! ألاع! عط ما لعذنا ععطلانام ممللوأاء عمعصورواعر 
.2 أمعأممء عطأ ما لمعك معطلمنامص ععمعرعاع 
عماا لذاهك جه زواع لوعأمعوع)م هط 15 )3 قعأامط0 أم001 0 
ععممتة -ألقط عصةة عط علا .لاع عط مامع]1 لمعطا ومتاق همع5 
ألاع) عط مأ عأ700 أمعأامون عط 10 لع ووأ55ة رعطالونام أمأرع5رعملاه 
.ع5 75016 العامم عط علمععع)/م 10 
عط ابلا كموقاأعاع0 ]0 20011005 ,قعومقطهء ولا :واممعط,. 7 
.580 أمممم عطا ما لعنامااج 
6 نأا لع 1ألاطياة 5أمأنء5لاصمةل1 :ك5ممأوزم8.0 
5 6أق5نااءمة 5')قطانات 158 10أ2أ00» ممأغوءع [اطنام 10 أهمايامز 
16ل أ )05مج6 أوط وك ,لع زذأاطيام ١)‏ ,لمق 5مونتوامه مصة 
.58030 أواءة1ألع عط أه لوأمامه عه موزتوناعمم 
6ناأ)-لإأمع نبا لعلت/امام عط الأننا قطانم :عاصامم])9.0 
.عقت الامعطاتية كأماءم م 
102600 


)الع ووأوااانا 
بزأأعبع املا 5300 و(أ)| أ /2مإناول ©1116 
(دع(0داك ع ز«رهاذا بة 5وععمعاع5 اهمه 1وعرانلع) 
1 لال لان ,2458 يرو8 .5.0 
دأطقلم ألياة5 أه محملوماكا 
.لناممةأ8 :لإعلع بانوع11.2 
(51896مم ومتكباءما) 5 5 07 10 51 زعناذذ]ز زعم عوأوه.12 
ب065ةرطنا باتورعبزنمنا :عوصقلاءاع 300 مهأ أمأرعوطن13.5 
11495 طلهنان8 ,22480 م8 .2.0 ,لإأأورعلاأمنا 520 ومتكا 
هم 5200 أه مموماكا 


عنمعل0هعم8 ع5 أه ممتتوعناطلام 3 15 اقهعألملمعم قلط 
.لاأأعععلاأمنا 5100 ومتكا أه ممأوألاأ0 ودعرع لصح ومتطؤالمنه 
6 56101305 هأ لإأأمب,0ممه مج ع10/ا0 م 1 5 ©05مالام 15ا 
,8081 لأقأممأللع عط[ لعرقعوعمع اهمزواءه عأقطا طؤتاطنام 
,005108 أأأننا ,و8020 لوأمم تمع موزوأيازه طوبامعرط] 
1م0825 م .عولعالزاممها أو 5لات)) اله منم2! كأمأرء5نامقله 
أ ,بلصة ,لؤتاومع )ه عنطقم ععزازع ما لعأتمطية ع6 بزهى 
معتاذذاطنام عط أمنى برهم ]أ ,ممأكوءأاطنيم ,ه) مغأم2006 
عط أ0 ممأوذأم 6م معمغللرين ,ممم عط الأمطاتي عع طعووا6 
.أعتط-ماء,ماللع 

مونممقمء أ أأ5عةء عملا أمأرعدبامقم عط 5ز وماعولاه! عم 
:80810 ألوأرماللع عط لإ لع5نا 

2 ما كوش 5)وطأناج م3 أه أمنمععة مث تعاءزاءة .1 
عط 15 مولع اناتوم عم عأنط امم لانمطة ا .لاعا] عوانءتقمةم 
60 35لا لاعرقع5ع) قط طعتطبت مز وام؟ 

ع اناه عط أه 5تةعطاملزة أهوناانه م نعاع ارج مايا8 .2 
اقمع !| عط أه 5أععطاملزة و عو ,لامأ نوانء هم 2 ماع نمق ع1 
.0 0 0مانعم ع أأأعمومة 3 وماسك لام أ! عوابه 30م 3 مأ 

5 غلا ومانتقط (عاأمم) عاعتارج رمطع ف تعاع نمق أعلو8 .3 
اء1ة مة 5ق 5عتأواع01ه هلاه 

320 0115© ,مالع عط 15 5رعائعا المباووع .4 
.لامةااع 50156 300 ,كوضألم ةا عه 5أأنىة؟ لمقطتططااع1م ,5ع 5ممموعء 

5نلاع لاع )أل800 .5 


١55‏ اممعلاعو 


:مولاةء الطيام :190 5أمأوع5نام 3ل أه لروأو5أصاطنا1.5 
طثاننا ومهاة ,521 ه! عودم لهلنا مأ لمعأمعو5ع/م عط أذناص مرعموم 
08 لعأناععلاع روأألكاممء عط ومتمتهاممه كاأوأل عأأعموقم ج 
260 من لاقت عه 6 لروللا ومنونب 26 واطاأاهممرمع لأقا مد 
لااعناتأباعع605 معرعطمرناه ع0 م1 عق ععوج2 )ز أ0 لوأوهلا 
قعا6ة) قة طعناة الوأرعأقم عباتتقءأو ناا الج علراعما م عع مة 
ألاعا عطا ما مععوام عنهأعمم ممق عأعطأ ما روع)ناوا؟ لمج 

,316185 لارعالاع؟ ,5عاع2,11 ن] كام ءعدذناصقاا :كاعهعاكطم2.8 
موتاومغ لمة عأتطقيخ طامط علناعما أكنام 5عاءنقة أعلط مه 
.مواقعنا طعدع مآ كلروين 200 مهطا عتمم أمة ولأكنا ركامة 2051 

,85 ناوا ,قعاطة ! :كمه)ةأكن 1لا «عطاه لوة ذ5عاطة3.1 
عط ]ذأ 10 لعممقام ع6 لانمطة 3)65ام 300 قطمة)9 ,ذنقط0 
0لا .(305ع5 ولتضصيم .اعم مسن 219 12.6) 526 عوهم 5ل2لانا0[ 
'عممم وماعقءا /إأالهرين طواط مه معأمعوع2م ع0 م1 3)6 5و10 ةل 
5 ع5نا 101 180 لماعم أممعق وعتم00 .كلما هلوصا كاعقاط ودأون 
اعم أذ أل ,وممولاتصن عط ما معرأنوع.: ذا إأألهن9و عمنا .5اقمنلوعه 
عط زه 5لامقعومأمطط .مولأ أ5ناالا عطا 1 مونلممم6م مامه 
بعانطننا لمع كاعقاها يعطازع رأ تعمهم أمامم بزووماو مه لع األقطناك 
علنااعما أعناصم لقأع هم عبج أونااا عطأه مصخ دعالطة؟ .عوامت ره 
عط عبتعرع انلا 5عمز| أزلع» 35 ااعلا 35 ,05م1أمق0 0 5ومأامقعط 
.لهمتوقه أمه ذا لوأرعأقم 

لالاهلة 5اة0100123عم أه 3065م ع1 :كنه2]1ألاعءرطططم4.8 
أه أدنا لانوللا 786 طاابم ع6م3660:03 مآ معنو اباعرطاطة 66 
.50 ومع أه ل ,.و.ع ,كاوءاموعو6 ءلاناموز50 

عتعطينا لضت ,5ألمع 8250185 300 5أطواعنا رمع 
,لع5ن غط هأ 31# 05زمننا مقطأ تعغطات؟ 11005ج ألاع ماق ,ع9 أم10مم2 
.اق اع .ولع ,م؟ ,صلم روا وي ,و ,اق بعه ,تككا ,لك بلكل بلق ,© 
.66 

عط مز 5م0 اك وعممعرعأع/ ,لهعمعو ما نقعممععة81 .5 
"مععمعرع)ع 8" ع5 عملا ./زألة أمعبوةة لع ااتامعك] ع6 16 3:6 اع 
عق 5عمومعرعاأع) اا أمأرعكنامقم عطا أو لمع عط :2 ومافدع 
تممتطكة) ومأعوااه! عط مز نزالةتامعباوعة لعأمعوع 1م ع6 
عمتامه متلعوماعمع عط ماععق )برعا عط مز 605 1لهأأه لدع أل6ل,ع5 (3 

عط مأ 326 5عممعرواعر لوعألولع5 .[7] ,.وع ,وأعاعةءط 
ما) تعطصيام ععمعوواع تصوه)] وماسصمااه؟ عط مأ لعأمعوعم 


(1422/2002 الذ) طللسينةا! ,عيذ 768 - 305 برإدر (2) اوداق عأسماذا يك . .1:01 ,14 .اه ١‏ ,اانا اذ بردقة ./ 
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